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CONVERSA SOBRE EDUCACAO PARA AS RELACOES
ETNICO RACIAIS - COMECO, MEIO E COMECO

Profa. Dra. Luciane Ribeiro Dias Gongalves

A atuagdo docente nos coloca em situagdes de formacao,
tanto inicial quanto continuada, que nos aproximam de “pessoas”
e saberes diferenciados. Digo pessoas porque entendo que, muito
mais que estudantes e pesquisadores/as, levamos nossa
humanidade para nossa producdo académica, e ela é o elemento
tedrico-metodoldgico que nos diferencia uns dos outros,
transformando  concepgdes  epistemologicas  sobre 0
conhecimento cientifico. O que por muito tempo foi considerado
na academia como algo prejudicial e ndo permitido, ao longo do
processo contra-hegemodnico ao eurocentrismo academicista, vem
modificando o que muitos consideravam como “neutralidade
cientifica”.

Por muito tempo, a academia cientifica foi um espaco
majoritariamente, ou at¢ mesmo exclusivamente ocupado pela
populacdo branca. Por isso, nossos corpos, nossos saberes e
nossas tecnologias foram os “objetos de estudo” perfeitos para
uma alteridade que, por conta de relagdes de poder historicamente
construidas, nos subjugou e nos relegou a lugares de inferioridade
e primitividade.

Aos poucos, outras vozes invisibilizadas emergem e
passam a ocupar os diversos espacos académicos,
“transgredindo” sem abrir mao do rigor cientifico em suas
produgdes. Estamos “celebrando um ensino (pesquisa) que
permita transgressdes — um movimento contra as fronteiras e para



além delas. E esse movimento que transforma a educagdo na
pratica de liberdade” (hooks, 2017, p. 24).

Nesta perspectiva, os textos desta obra buscam evidenciar
posturas que nitidamente combatem, de forma nitida, os
resquicios do colonialismo presentes em tempos atuais, mas que,
principalmente, apontam para alternativas contracoloniais. “E a
nos, contracolonialistas, cabe inspirar a nossa geragao neta para
que ela se defenda da geracdo neta dos decoloniais e dos
colonialistas” (Bispo dos Santos, 2023, p. 530).

Os textos que compdem esta obra apresentam-se sob uma
perspectiva politica sobre suas realidades. Debatem as formas
como esses contextos podem ser percebidos em suas
potencialidades e deficiéncias e, além disso, sdo propositivos,
pois argumentam sobre como podem ser modificadas. Assim,
os/as autores/as apresentam, de maneira explicita, uma postura
politica de superag@o do racismo e da discrimina¢ao racial, além
da valorizagao e da afirmacao da histdria e da cultura negras no
Brasil.

De onde surgem os textos desta coletanea? Os textos sao
apresentados por autores/as que participaram, junto comigo, de
duas ac¢oes formativas especificas. Alguns textos sdo de autores/as
que participaram do Curso de Formagdo Docente em Educagao
para as Relagdes Etnico-raciais, ofertado como curso de extensio
pela Universidade Federal de Uberlandia, Campus Pontal. Esse
curso teve inicio presencialmente nas cidades mineiras de
Uberlandia e Ituiutaba. Aos poucos, ganhou notoriedade e alargou
seu atendimento para a regido do Tridngulo Mineiro. Realizamos
formagdes em varias cidades, com a participacdo de
pesquisadores/as de alto gabarito no debate sobre racismo na
educagdo e no ambiente escolar. Com a pandemia, o curso passa
a ser realizado na modalidade virtual, alcangando um publico
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global, e, em parceria com o Prof. Marcelo Vitor Nogueira,
assumimos o desafio das atividades sincronas e assincronas. Uma
das tarefas das pessoas pesquisadoras em  processo
formativo/avaliativo era a elaboragdo de um artigo, alguns dos
quais constam nessa coletdnea, tanto de cursistas quanto de
formadores/as.

Outra atividade relevante para a concretizacdo deste
material, foi minha participacdo, juntamente com o Prof. Dr.
Benjamin Xavier de Paula, na coordenacao do Grupo de Trabalho
“Formagdo Docente e Relagdes Etnico-raciais: Avangos e
Desafios da Formacao Inicial e Continuada”. Este grupo fez parte
das atividades do V Coldquio Raga e Interseccionalidades:
Discursos, Memorias Negras e Esperancas na América Latina e
Caribe” e do I Congreso de Investigadores/as
Afrolatinoamericanos y del Caribe. Durante as apresentacdes do
Grupo de Trabalho, fomos motivados/as a continuar o didlogo e,
por isso, alguns textos sao de autoria de pessoas que colocaram
essa ideia em pratica e submeteram seus artigos para compor esta
obra.

Os textos da coletdnea refletem experiéncias e
conhecimentos de pessoas que, antes invisibilizados ou
subalternizados, agora erguem suas cabecas e vozes, porque o
subalterno pode falar por si s0, como salienta a estudiosa indiana
Gayatri Chakravorty Spivak.

Iniciamos o livro com um foco nas questdes relativas a
formag¢do docente. Em “Atuacdo docente, experiéncias de
formacdo e compromissos politicos e sociais: refletindo sobre
uma experiéncia concreta de formagdo docente”, de autoria de
Francisco André Silva Martins, temos um relato de experiéncia
que busca discutir a relevancia de um processo de formagdo
docente continuada. O autor discute essa formacdo como um
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compromisso para a transformagdo do/a profissional e da
sociedade, destacando, a partir de sua propria experiéncia
formativa, a relevancia da formag¢dao de educadores/as
antirracistas, que possam realizar uma pedagogia engajada.

Gerson de Souza, no artigo “A dialética da
educomunicagdo para as relagdes étnico-raciais como
ecossistema no espago educacional”, analisa o ecossistema
comunicativo ¢ a dialética da educomunica¢do nas relagdes
étnico-raciais, a partir de suas experiéncias na formacao de
professores da rede publica de ensino. Ele revela que devemos ir
além de leitura da realidade racista existente e atuar na
comunidade, questionando-a para produzir um ecossistema
comunicativo antirracista, o que ainda ¢ pouco explorado.

Antonio Fernando Sodré Junior e Vilcerlene Pereira Silva
apresentam o artigo “Racismo religioso no Brasil: notas sobre a
violéncia contra as religides afro-brasileiras”. O autor e a autora,
por meio de dados numéricos, demonstram a hostilizagdo contra
as religides de matrizes africanas. A partir de investigagdo
bibliografica, apresentam o historico da violéncia religiosa, a
intolerancia religiosa e o racismo religioso, além da legislagao
que busca combater tais crimes, de forma a contribuir para que a
educacdo possa ajudar a superar essa realidade.

Daiany Pereira e Paulo Alberto dos Santos Vieira
apresentam o texto “ (Inter)faces do branqueamento no espago da
creche: uma andlise sobre a constituicao do termo “lapis cor de
pele”, problematizando as discussdes sobre a formag¢ao da nacao
brasileira e o branqueamento. Os autores exemplificam como as
praticas de embranquecimento presentes no ambiente escolar
influenciam negativamente a construgdo da identidade de
criancas negras, e refor¢am a necessidade de que educadores/as
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se atentem para essa questdo ao trazerem a tematica da
diversidade étnico-racial para o cotidiano escolar.

Cairo Mohamad Ibrahim Katrib e Suélen Garcia Santiago
sdo autor e autora do artigo “O que a Pandemia Covid-19
descortinou sobre a educacao brasileira? O chao da escola, por
uma educacgdo antirracista”. Ele e ela nos provocam a refletir
sobre o impacto da pandemia no contexto educacional,
especialmente em relagdo a modalidade do ensino remoto. Os
autores revelam como a pandemia de Covid-19 escancarou as
desigualdades existentes no Brasil e como isso foi potencializado
pela doenga.

No texto “O samba me contou”, as autoras Adrise Ferreira
de Souza, Ana Cristina Motta da Silva e Camila dos Reis buscam
dar visibilidade a cultura e a religiosidade de origem afro-
brasileira e africana em uma escola municipal de Porto Alegre-
RS. Destacam a criacdo do Projeto Espaco Educativos Afro-
brasileiro e Indigena pela Secretaria de Educacao de Porto Alegre,
no qual professores/as multiplicadores/as realizam formagao
continuada sobre as relagdes étnico-raciais € o planejamento de
atividades para serem implementadas em suas escolas. Nesse
processo formativo, foi escolhido o tema “O samba me contou”.
A experiéncia trouxe valores civilizatérios africanos,
entrelacando samba-enredo, religides de matrizes africanas e
saberes ancestrais aos conteudos programaticos. O relato também
aborda para questdes de gestdo democratica e participativa.

O artigo “Educagdo para as relagdes étnico-raciais: um
relato na perspectiva da formagao de professores e seus efeitos na
educacdo publica municipal de Brejo Santo/CE”, de Janaina de
Moura Sampaio, Cristiane Gongalves de Meneses Quinderé e
Janine Braga Lopes, destaca a formagdo continuada que
aproximaram as autoras a obras de literatura infantil que
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apresentam protagonistas negros e indigenas. O trabalho inicia a
partir de planilhas de orientacdes e sugestdes metodoldgicas para
utilizagdo dos livros em sala de aula. O relato esta recheado de
exemplos de como as autoras implementaram as atividades ao
longo do ano letivo. Rica fonte de inspiragao pedagogica.

Nao devemos deixar de ser propositivos, e esses textos nos
fazem essa provocacgdo. Aleteia Maria da Silva nos apresenta o
texto “Literatura de autoria de mulheres negras e saberes
histéricos na sala de leitura”, com um olhar direcionado para salas
de leitura e bibliotecas, no espago escolar, no estado do Rio de
Janeiro. O trabalho destaca a importancia do desenvolvimento da
leitura para estudantes, apontando a literatura de autoria de
mulheres negras como uma excelente alternativa para despertar o
gosto pela leitura. A autora se propde, como indicativo do artigo,
a elaborar um catdlogo de sugestdes de literatura de autoria
feminina negra.

O texto “Historia da Africa e cultura afro-brasileira:
trabalhando a diversidade na Educagdo Basica”, de Marilane de
Souza Bhering, Valter Machado da Fonseca e Thiago Henrique
Mota Silva. apresenta o protagonismo do movimento negro na
luta antirracista, revelando, no contexto historico, como essas
acdes nos conduzem a legislagdo vigente. Os autores buscam
aporte tedrico nas africanidades brasileiras para fazer indicagdes
propositivas em algumas areas do conhecimento.

Sheila Cristina Costa Carreiro apresenta o texto
“Representatividade na educacdo quilombola: uma analise da
falta de herdis negros nos livros didaticos de historia”. Nele, a
autora analisa a importdncia de que herdis negros sejam
apresentados aos/as estudantes, especialmente em escolas
quilombolas, destacando que a representatividade negra ¢
fundamental para a formagao da autoestima e da identidade da
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crianca negra. Assim, a escola apresenta modelos alternativos aos
modelos eurocéntricos, que dominam a educagdo, e possibilita o
empoderamento de criangas negras.

“Formacao de professores: tecnologias educacionais para
a inclusao da diversidade étnico-racial” € o artigo apresentado por
Jaqueline Machado Vieira, Reinaldo dos Santos, Angelita da Cruz
Espinola e Edicléia Lima de Oliveira. Nesse texto, as autoras € o
autor trazem para a reflexdo a questdo da inclusdo e da utilizagao
e tecnologias em sala de aula, especificamente, abordam a
questao da audiodescri¢ao. A disciplina escolhida foi a Geografia
e o conteudo, o estudo de mapas, por meio desse recurso de
acessibilidade. Argumentam que essa metodologia pode
contribuir para a inclusdo de estudantes, em especial, estudantes
negros com deficiéncia visual.

Desejo que todas essas leituras possam nos conduzir para a
“guerra de denominagdes™, td0 necessdria para enfrentarmos as
dificuldades causadas por varios e constantes processos de invisibilidade
e inferiorizagdo dos nossos saberes. Que as palavras escritas aqui, nesta
coletanea, possam germinar a ponto de propor alternativas, pois, “‘somos
povos de trajetdrias, ndo somos povos de teoria. Somos da circularidade:
comeco, meio € recomeco. As nossas vidas nao tém fim. A geragdo avo
€ 0 comeco, a geragdo mae € o meio € a geragao neta ¢ o comego de
novo” (Bispo dos Santos, 2023, p. 102).

REFERENCIAS

BISPO DOS SANTOS, Antonio. 4 terra dd, a terra quer. Sao
Paulo: Ubu; Piseagrama, 2023.

1“0 jogo de contrariar as palavras coloniais como modo de enfraquecé-las”
(Bispo dos Santos, 2023, p. 13).
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ATUACAO DOCENTE, EXPERIENCIAS DE
FORMACAO E COMPROMISSOS POLITICOS E
SOCIAIS: REFLETINDO SOBRE UMA EXPERIENCIA
CONCRETA DE FORMACAO DOCENTE

Francisco André Silva Martins
Introducio

O presente trabalho tem como foco amalgamar reflexdes
que decorreram das experiéncias vividas em um curso de
formagdo docente em “Educagdo para as relagdes Etnico-
Raciais”, promovido pelo Instituto de Ciéncias Humanas do
Pontal, da Universidade Federal de Uberlandia — UFU, em
parceria com o NEABI — Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e
Indigenas da mesma universidade, no decorrer do ano de 2022.
O objetivo ¢ de fazer uma discussao focada no processo de
formacao docente para além da universidade, na atuacdo docente
engajada em lutas como as que abarcam as questdes étnico-
raciais, na dimensdo politica do ato educativo/formativo e nas
implicagdes ao se buscar formar pessoas criticas, conscientes de
seus lugares sociais. Pautado por uma compreensdo materialista
entendo que o processo de educar/formar o outro seja
indelevelmente marcado pela reciprocidade, pela troca de
experiéncias diversas, que ao serem agregadas, levam a
experiéncias outras e assim sucessivamente. Muitas vezes, somos
inquietados em nossas experiéncias a ponto que nao nos basta
apenas pensar sobre, temos que fazer algo com o que nos inquieta.
Escrevo esse texto a partir da vivéncia de uma situagao real e que
levou a pensar sobre minha propria atuagdo, tais reflexdes

19



decorrem de minhas convicgdes quanto aos modos de ser e fazer
docente, e essas, muito se alicercam nas producdes da professora
Inés Teixeira (2006) que nos diz:

Os sujeitos socioculturais se constituem historicamente, a
partir de sua experiéncia cotidiana, de seu mundo vivido,
inserido em estruturas, instituigdes e processos sdcio-
historicos. Os sujeitos se constroem a partir de sua
experiéncia. Num mundo que delimita, potencialidades,
circunstancias e limitagdes. (Teixeira, 2006, p. 182).

Acredito que na atuagdo docente, quanto maior o tempo
de exercicio, também havera em justa medida, incertezas, geradas
a partir de um complexo processo de aprimoramento e
desenvolvimento. E talvez, seja essa humildade sobre o dominio
do conhecimento o que tem nos faltado enquanto classe
profissional (Freire, 1997). Quem nunca ouviu algum/a colega
dizer que por ter mais de 20, 30 ou 40 anos de docéncia, que ndo
precisa mais se formar, se preocupar com cursos, com estudar
algo? Uma posi¢ao que tende a demonstrar seguranca e dominio
de um determinado campo de atuagdo pode, ao contrario, servir
como elemento de deterioracdo da pratica com o passar do tempo
e do afastamento do que cotidianamente tem afetado a realidade
social que nos cerca (Rezende, 2009).

Nesse cenario, nossas reflexdes se organizam nesse texto
da seguinte forma: 1) Iniciamos por um debate que relaciona a
imagem do/a professor/a, as expectativas sociais e suas praticas,
os elementos histdricos e os processos de mudanga no decorrer do
tempo, bem como a realidade social que estamos inseridos/as e a
complexidade inerente a esse cendrio; 2) Discutiremos entdo a
questao da formacao docente como caracteristica intrinseca a essa
profissdo, suas formas de compreensdo por parte dos/das
profissionais da educagdo, suas complexidades e potencialidades;
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3) Discutiremos em seguida a importancia de refletirmos sobre a
concepgdo que temos do que seja a educagdo e quais suas
repercussdes em nossa atuacao profissional, a politicidade do ato
educativo e o compromisso ético daqueles/as que optam por essa
caminha profissional; 4) Colocaremos em debate também as
questdes da educagdo para as relagdes €tnico-raciais e antirracista
como condicdo sine qua non se quisermos alcangar uma
sociedade mais humana e menos desigual e violenta. Ao final
esperamos, minimamente, ter dado conta de organizar nossas
inquietacdes de modo que essas possam se aglutinar a outras
inquietagdes tantas, de outros/as colegas, € que esse movimento
de aglutinac@o nos sirva como for¢a motriz para dinamizar o chao
da escola em sua realidade concreta e cotidiana.

Entre os amargores e docuras da pratica profissional

Quem nao se lembra de um/uma professor/a querido/a dos
anos de infincia? Quem nao se lembra também daquele/a que era
o/amais bravo/a? Daquele/a com o qual foi reprovado, ou mesmo,
daquele/a que foi sua primeira paixdo platdnica? Estamos
tratando de uma profissdo marcada por uma particularidade
importante, qual seja, o fato de a maioria das pessoas saberem de
quem se trata esse sujeito professor/a e terem imagens
consolidadas sobre suas praticas e seus modos de ser (Martins,
2023). Contudo, a condi¢do intrinseca de serem esses sujeitos,
eminentemente, sujeitos socioculturais (Teixeira, 20006),
marcados por suas experiéncias de existéncia, por sua formacao,
por sua leitura e compreensdo de mundo, muito nos diz de uma
complexificagdo  exponencial de sua  atuagdo na
contemporaneidade.
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Nos parece algo de compreensdo irrestrita, o fato de
algumas profissdes materializarem em suas agdes € em seus
profissionais um maior prestigio que outras. Cabe ressaltar que
tais imagens estdo distantes de serem estdticas e se mimetizam
com o decorrer do tempo e das alteracdes na organizacgdo social.
As imagens socialmente construidas em relagdo a profissdo
docente, ao sujeito que ¢ professor/a, historicamente nos dizem
de elementos que, apesar das contradigdes aparentes, agregam
pontos de uma valorizacao pela sua condigdo como profissional
detentor/a do conhecimento, embora, traga consigo, na mesma
medida, a desvalorizacao salarial. Uma atuagdo importante, mas
recorrentemente, vista como um sacerdocio, assim sendo nao
precisa ser bem remunerado (Freire, 1997).

Debrucando-nos sobre nossa realidade podemos dizer de
uma conjuntura na qual a sociedade ¢ marcada pela quase total
sujei¢do a ordem capitalista. Tais apontamentos, nos parecem
demasiado necessarios para compreendermos a condi¢ao docente.
Conforme, apontam Edna Bertoldo e Mdnica Santos (2012), a
categoria de professores/as, independente de sua atuagdo e das
representacdes dela decorrentes, ¢ também duramente atingida
pela logica da sociedade capitalista, resultando em baixos salarios
e precarizagdo das condicdes de trabalho. “As lutas travadas pela
categoria de trabalhadores em educacao por melhores salarios e
condi¢des adequadas de trabalho representam, também, a luta
pelo reconhecimento profissional por parte do Estado” (Bertoldo;
Santos, 2012, p. 106).

No bojo dessa discussdo trazemos a baila a questdo da
identidade docente e de sua condig¢do coletiva. Se inclinarmos
nosso olhar sobre as representagdes sociais quanto ao ser
professor/a veremos que estdo fortemente vinculadas a imagens
estereotipadas e pautadas em uma expectativa focada nos modos
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de ser e fazer de um sujeito idealizado, que no cotidiano serve de
paradigma quanto ao dominio absoluto do conhecimento, de
condutas inquestionaveis. No bojo desse processo emergem
representacdes de um discurso social que, comumente, dizem de
uma crise social generalizada, seja com a escola, seja com os/as
professores/as, seja com os/as estudantes. Segundo Nilda Alves e
Regina Leite Garcia (1999), ndo ¢ uma crise da escola, trata-se de
uma crise global, ética, cultural, social e institucional, econdmica
e de paradigmas que ndo da conta da complexidade do mundo e
da sociedade hodierna. Conforme nos aponta Maria Isabel da
Cunha (2011), a escola como instituicdo contextualizada, com
valores e praticas, historica e socialmente condensados, reverbera
na existéncia de um sujeito professor/as que ¢ “determinante”, ao
contribuir para a ocorréncia dos processos de mudanga, e ¢é
“determinado” por essa mesma realidade concreta, ao ser
influenciado diretamente em seus modos de atuacdo e pratica
docente. Em se tratando dos modos de o docente se compreender
como profissional politicamente atuante, Paulo Freire (2020) nos
diz:

Nao ¢ possivel entender-me (docente) apenas como classe,
Oou como raga ou como sexo, mas, por outro lado, minha
posicdo de classe, a cor de minha pele e o sexo com o qual
cheguei ao mundo ndo podem ser esquecidos na analise do
que faco, do que penso, do que digo. Como nao pode ser
esquecida a experiéncia social de que participo, minha
formacgdo, minhas crencas, minha cultura, minha opgdo
politica, minha esperanca. (Freire, 2020, p.19).

Ainda nessa seara, ao abordar questdes inerentes ao
processo de construcdo de uma identidade docente, Selma
Garrido Pimenta (2008) nos traz outras contribuicoes:

A identidade ndo é um dado imutavel. Nem externo, que
possa ser adquirido. Mas € um processo de construcao do
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sujeito historicamente situado. A profissdo de professor,
como as demais, emerge em um dado contexto € momento
historicos, como resposta a necessidades que estdo postas
pela sociedade, adquirindo estatuto de legalidade. Assim,
algumas profissdes deixaram de existir e outras surgiram
nos tempos atuais. Outras adquirem tal poder legal que se
cristalizam a ponto de permanecerem com praticas
altamente formalizadas e significados burocratico. Outras
ndo chegam a desaparecer, mas se transformam,
adquirindo novas caracteristicas para responderem a novas
demandas da sociedade. Este ¢ o caso da profissdo de
professor. (Pimenta, 2008, p. 18).

Vivemos tempos de incerteza em nosso pais, de
emergéncia de discursos conservadores que nos dizem de uma
cisdo social cada vez mais solida. Uma conjuntura na qual a
laicidade do Estado ¢ colocada em duvida quando um grupo de
pessoas quer compulsoriamente sujeitar que todo um pais exista
sob o fito de seguir o que essas pessoas consideram como sendo
o sagrado. Tal realidade, pela sua condi¢cdo contraditéria, ndo
deixaria incolume as instituigdes escolares. Todavia, por mais
grave que possa ser tal realidade, ndo se pode deixar que o medo
se torne um paralisante (Freire, 1997), pois ¢ exatamente iSso 0
que tais sujeitos almejam.

A questao que se coloca ndo ¢, de um lado, negar o
medo, mesmo quando o perigo que o gera ¢ ficticio.
O medo, porém, em si ¢ concreto. A questdo que se
apresenta ¢ ndo permitir que o medo facilmente nos
paralise ou nos persuada a desistir de enfrentar a
situacdo desafiante sem luta e sem esforco. (Freire,
1997, p.40).

Tal realidade nos cobra, enquanto categoria, detentora de
uma identidade coletiva, imbuida de um compromisso
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profissional, que nos organizemos cada vez mais para os embates
que nos esperam e para que possamos exercer com a liberdade de
catedra que nos cabe a nossa profissao. Em um contexto no qual
questdes de cardter humanista passam a ser entendidas como
manifestagdes politicas, no qual abordar as questoes raciais, de
violéncia de género, LGBTQIAPN+, dentre tantas outras, na
busca pela construcao de valores mais humanamente dignos passa
a ser vista como exercicio de doutrinagdo comunista, uma
formacao de professores/as, nos moldes da que estamos tratando
nesse texto, se investe de importancia ainda maior (Martins, 2023
b). Diante da tensdo social abordada, o medo ¢ um sentimento
plenamente compreensivel como instinto de sobrevivéncia,
entretanto, no caso dos profissionais da educagdo o sentimento de
medo apresenta-se como de uma oportunidade de se firmar, se
posicionar como um/a educador/a libertador. Em lugar de nos
paralisar, tal sentimento torna-se for¢a motriz para nos
posicionarmos nas lutas sociais ao lado dos desvalidos (Freire;
Shor, 1986).

Mas nem s6 de fel vivemos nos docentes. Quem nunca
terminou uma aula em éxtase por ter visto os olhos dos/as
estudantes brilharem? Quem nao chegou em casa e se sentiu leve
pelo dever cumprido em bem formar outras pessoas, as futuras
geragdes de nossa sociedade? Quem nao chorou ao encontrar
um/uma estudantes que aos prantos tenha lhe dito a diferenca que
vocé fez na vida dele/a? Pesquisas desenvolvidas com
professores/as, na grande maioria dos casos, apresentam dados
nos quais a maioria dos profissionais da area dizem gostar muito
do que fazem (Cunha, 2011). Apesar de todas as dificuldades,
digo que nossa pratica docente em muito diz de n6s mesmos, de
nossas formas de nos compreender no mundo e
consequentemente de agir e existir nesse mesmo mundo. Nao se
trata de romantizar o processo, afinal a escola ndo ¢ o mundo da

25



fantasia, onde s existe harmonia e amor. E lugar de conflito, de
disputas, e tais contradicdes devem ser devidamente
problematizadas desde nossas primeiras aulas na graduagdo
(Martins; Fernandes, 2020), na pedagogia ou nas licenciaturas. E,
ao contrario do que a maioria das pessoas vai dizer, essa condi¢ao
de existéncia pautada na concretude dos conflitos cotidianos € sua
maior virtude.

Sem o menor receio de soar como algo romantico, Paulo
Freire (1997) recorre ao amor para tratar do ato educativo e de
formag¢do do outro. Segundo o educador, ensinar ¢ algo
impossivel sem que o/a professor/a tenha a coragem de querer
bem ao seu educando. E impossivel ensinar sem a capacidade,
mesmo que forjada, intencionalmente construida, de amar ao
outro como seu semelhante, em sua humanidade, suas virtudes e
defeitos, suas contradigdes. Mas, “é preciso, contudo que esse
amor seja na verdade, um ‘amor armado’, um amor brigdo de
quem se afirma no direito ou no dever de ter o direito de lutar, de
denunciar, de anunciar. E essa forma de amar indispensavel ao
educador progressista e que precisa de ser aprendida e vivida por
n6s” (Freire, 1997, p. 57). Dito isso, nos parece que a
compreensdo da responsabilidade contida em nossa atuacdo
profissional ainda seja algo que escapa a uma quantidade
consideravel de colegas de profissdo, porém trata-se de uma
grande oportunidade de reflexao sobre si e sobre seu fazer docente
cotidiano.

Formacao como compromisso

Ouso dizer que ndo sdao poucas as pessoas que,
equivocadamente, vinculam a atuacdo do/da professor/a
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unicamente ao que esse/a aprendeu em seu curso de graduagdo. E
como se tudo o que fosse necessitado pelo resto de uma vida
profissional pudesse estar contido em 4 anos de faculdade.
Aqueles/as que pleiteiam seguir essa carreira, sob o fito de evitar
que depois digam ter sido enganados/as, ¢ bom saberem que terao
que estudar, se aprimorar, ler, buscar materialidades novas, pelo
resto de suas vidas profissionais (Ayres, 2008). Isso pelo menos
¢ o0 que se espera do profissional tido como um/uma bom/boa
educador/a, = comprometido/a, ético/a  (Cunha, 2011).
Aproveitando o ensejo para dirimir quaisquer possiveis mal-
entendidos, ndo estamos de forma alguma desqualificando os
cursos de graduacgdo, mas sim apontando que nenhuma area, por
mais dinamica que possa ser, ¢ capaz de dar conta de condensar o
conhecimento em um Unico curso € que assim como a sociedade
esta em mudanga ininterrupta, a educagdo, como experiéncia de
socializag¢do, também muda. Por isso esse esfor¢o herculeo de se
manter antenado as questdes que nos afetam. Em didlogo com
Maria Cristina Rego (1998), percebemos elementos importantes:

Sabemos que, na maior parte das vezes, a tradicdo vigente
nos cursos de formacdo ¢ justamente de privilegiar a
transmissdo de um grande volume de informacdes,
normalmente desarticuladas entre si, pouco significativas
e até contraditérias, com a pretensdo de que no futuro
desempenho da profissio o professor consiga tomar
decisoes adequadas, saiba justifica-las e dé conta de todas
as variaveis que se entrelacam nas situagdes cotidianas de
ensino-aprendizagem. Soma-se a isso quase a inexisténcia
de programas de formacdo em servigo, que deveriam
garantir um espaco permanente de reflexdo da pratica do
professor, revelando a teoria que estd por tras de sua acao
e o seu processo de construgdo do conhecimento,
abordando, ainda, de forma critica, as relagdes ¢
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contradi¢des da teoria a pratica pedagdgica. (Rego, 1998,
p. 52).

O curso de graduacdo em pedagogia e as licenciaturas sao
marcados por sua importancia como experiéncia propedéutica,
como exercicio de aprimoramento e de constru¢do do alicerce do
que o sujeito entende de si, de seu fazer profissional e de suas
responsabilidades. Um processo gradativo de aprimoramento, de
capacitacdo e fomento de uma compreensao mais complexa e
aprofundada de uma determinada area e das agdes como docente
(Perrenoud, 2002). Outrossim, em que pese as emblematicas
representacdes contidas no diploma e sua importancia em nossas
vidas, Miguel Arroyo (2011), vai nos dizer que esse documento
serve muito mais como uma passagem para uma viagem eterna
em busca de construir conhecimento, do que como um documento
comprobatdrio de culmindncia de um curso. O alcance do
diploma ¢ uma grande vitoria, embora nao seja o fim, ¢ sim o
inicio da caminhada. Independentemente de toda a inseguranca
que nos cerca quando desse momento de transpor a condi¢ao de
docente em formagdo para se tornar um profissional responsavel
por uma disciplina, em uma escola, em varias salas, com varios
estudantes, hd que se ressaltar que a docéncia em si, pelas suas
vicissitudes e contradigdes, seus conflitos e disputas, ¢ uma
experiéncia na qual nos colocamos na condi¢do de sujeitos em
formacao ininterrupta. E isso ¢ demasiado virtuoso, todavia, o que
nos parece temerdrio, ¢ nos pautarmos nesse acumulo de
experiéncias cotidianas como justificativa para dizer que nao
precisamos mais nos preocupar com nossa formacdo (Ayres,
2008). E ¢ importante dizer que por formacdo nao
compreendemos experiéncias estritamente vinculadas a cursos, a
universidades, estamos tratando de uma concepgao ampliada de
formagao que esta contida na preocupagdo em consumir cultura,
ir ao cinema, a uma exposi¢do, a um parque, ao congado de sua
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cidade, ao show de um artista. Mas para além disso, podemos
também agregar cursos de formagdo, que podem ir dos mais
complexos aos de maior liberdade, mas que nos sirvam como
forca que retroalimente nosso fazer docente.

Por mais que a formacgao de educadores/as, professores/as,
docentes, seja uma experiéncia afetada por desafios (Espirito
Santo, 2002), alguns de grande magnitude, o compromisso
contido no ato de educar serve, em alguma medida, como fator de
significancia das acdes e praticas. A complexidade contida no
processo educativo nos cobra, necessariamente, que pensemos e
repensemos nosso fazer docente. A condi¢cao como sujeito critico,
reflexivo, consciente, ¢ primaz, € no mesmo bojo, se o intuito €
de aprimorar a pratica profissional, nos cabe refletir sobre nossas
proprias praticas (Perrenoud, 2002). Distante estd de nossa
compreensao a ideia de que ao refletirmos sobre a pratica docente
estamos circunscritos a uma a¢do, mecanica, hermeticamente
estruturada, perene e inalterada, estamos sim tratando de uma
acdo que ao ser o substrato da reflexdo sobre nds mesmos se torna
praxis, enquanto uma acao desenvolvida criticamente e que
repercute, invariavelmente, em um circulo virtuoso de pensar
sobre o fazer docente e processo ininterrupto de criacao de novas
acoes aprimoradas. Paulo Freire (2018), nos diz que:

Nossa atitude comprometida — ¢ ndo neutra — diante da
realidade que buscamos conhecer resulta, num primeiro
momento, de que o conhecimento € processo que implica
a acdo — reflexdo do homem sobre o mundo. Acontece,
porém, que o carater teleologico da unidade agao-reflexao,
isto ¢, a praxis, com que o homem, transformando o
mundo, se transforma, ndo pode prescindir daquela atitude
comprometida que, desta forma, em nada prejudica nosso
espirito critico ou nossa cientificidade. (Freire, 2018, p.
159).
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O dominio de nosso oficio, com exceléncia, ¢ um
compromisso ético de quem atua como docente (Arroyo, 2011).
O professor/a, educador/a, nao pode estar seguro de sua atuagao
se ndo souber fundamentar cientificamente sua a¢ao, seu sentido
educacional, seu significado existencial, seu modo de ocorréncia,
se ndo dominar os conhecimentos que lhe cabem como um
profissional na educagao de maneira geral, ou uma area especifica
qualquer (Freire, 1997). O educador/a para atuar na formagao do
outro assume, quase que compulsoriamente, a condicao de
pesquisador/a. Estamos falando de uma fazer docente que estd
fortemente pautado na existéncia e execu¢ao de um método que
deve ser rigorosamente perseguido com o fito de melhor
proporcionar ao educando a vivéncia da experiéncia educativa
(Freire, 2001). Diante disso, a formagdo profissional, em suas
varias formas e materializagdes, estd para além de uma fungao de
ordem pratica, burocratica, trata-se de um compromisso ético do
educador/a para com seu educando/a.

Imagino que nesse exato momento da leitura tenha
algum/a colega que me veja como alguém alienado ou demasiado
romantico, que esteja se perguntando: “Como vou preocupar em
me formar trabalhando em 3 turnos, com 600 estudantes, com
provas para corrigir fora da escola, elabora¢do de exercicios e
preenchimento de tabelas e boletins?”. Eu compreendo tais
questdes e, exatamente, por serem pontos de luta docente desde
0s tempos mais remotos, novamente reforco a importancia de nos
fortalecermos tedrica e praticamente. Para além das lutas
recorrentes que empreendemos em busca de reconhecimento, de
valorizacao salarial, por meio de greves e paralisa¢des, que por si
s0, sdo experiéncias educativas do modo como lutar por direito,
de garantia da sociedade democratica (Freire, 1997), as
experiéncias de formagdo nos parecem trazer consigo
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oportunidades outras também de alcangar objetivos ao nos
qualificar também para nossas lutas.

Se estamos tratando de uma logica de trabalho que nao nos
permite destinar um tempo especifico para nossa formagdo, que
lutemos por uma formag¢do que ocorra em nosso tempo de
trabalho. Se as formacdes sdo pagas em algumas institui¢des
educacionais, que lutemos para as prefeituras e Estados financiem
nossa formacao ou para que fagam parcerias para que mais cursos
gratuitos como o de formacdo de professores para as relagdes
étnico-raciais, que ocorre em uma universidade publica. E por
ultimo, mas nao menos importante, em uma logica de gestao
publica que tem nos extinguido direitos, que nossas formagdes
sirvam para que tenhamos progressdes em nossa carreira e,
consequentemente, melhorias salariais. O que ndo me parece
adequado ¢ a utilizacdo das contradi¢des constantes em nossa
realidade como forma de se isentar de uma responsabilidade que
nos cabe.

Educar, formar e construir consciéncia critica

A natureza das disputas que envolvem as concepgdes do
que seja o processo educativo/formativo, tal como suas
repercussoes na realidade social, nos cobram um maior rigor
teorico reflexivo, que suplante experiéncias instintivas, por mais
que sejam bem-intencionadas. O processo educativo, dada sua
importancia histoérica na perenidade da sociedade e no seu modo
de organizagdo/funcionamento, ¢ um campo de disputas arido,
que envolve interesses distintos quando se trata de refletirmos
sobre a organizacdo social, suas estratificagdes, seus sujeitos e
papeis, bem como seu modo relacional de existéncia coletiva. Por
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mais que o discurso do senso comum, na grande maioria das
vezes, nos diga de uma representacdo da educagdo como sendo
algo demasiadamente importante, iSso ndo nos parece se
materializar na devida forma em uma realidade efetiva, que seja
percebida na préatica concreta.

Ao nosso olhar, de pessoas que acreditam dominar
razoavelmente o uso da Lingua Portuguesa, mas que nao sao
especializadas em linguas e idiomas, uma das grandes
dificuldades quanto ao uso das palavras, dos termos e das
expressdoes estd em fazer com que um conjunto de signos,
devidamente ordenados, consiga fidedignamente expressar todas
as nuances e a complexidade do elemento que a palavra esta
tratando. Por mais simples que possa parecer a palavra e o
elemento. Embora nio saibamos se se trata de uma especificidade
da Lingua Portuguesa, podemos apontar como situagao recorrente
a polissemia das palavras como um problema concreto, uma vez
que quando saem dos discursos e alcangam a realidade concreta
as palavras precisam ser capazes de sustentar uma argumentacao,
uma tese, um ponto de vista. Com o decorrer do tempo, € os
processos de gradativa transformacdo social, nos parecem
também recorrentes as alteragcdes nos significados de algumas
palavras. Essas, quando banalizadas, usadas de maneira
indiscriminada, para abordar coisas diversas e por vezes
divergentes ou desconexas, acabam se tornando menos
significativas, menos potentes em sua representacdo. Essa
realidade nos mostra o quanto ¢ importante estarmos cientes do
que queremos dizer ¢ do que esperamos que o outro entenda
quando usamos uma determinada palavra ou expressdo.
Intrinseca a esse processo de comunicacao estd a necessidade de
produzir a compreensdo do outro, com o qual nos comunicamos.
Entendemos que a compreensao incide diretamente nas possiveis
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reverberacdes decorrentes do uso e do entendimento do que se
esté tratando.

Dito 1isso, caminhamos na busca de uma melhor
compreensdo e entendimento do que possa ser considerado como
Educacdo em nossa sociedade. Ao consultar um dicionario de
Lingua Portuguesa encontramos no verbete que trata-se de um
conjunto de normas pedagogicas aplicadas ao desenvolvimento
geral do corpo e do espirito (Fernandes et. al., 1993). Para além
do apontado, a palavra educag¢do pode servir para caracterizar
uma pessoa que tem bons modos, que ¢ polida, que tenha
alcangado altos niveis de formagdao académica, dentre tantas
outras possibilidades. Em contrapartida, a falta de educacdo, de
acordo com um entendimento especifico do que seja um modo de
proceder educado, pode significar ignorancia e incapacidade. Ha
que se considerar que a educacgdo, ou a falta dela, pode servir
como fator de hierarquizagdo cultural e social (Branddo, 1991),
portanto, trata-se de um valor, de um simbolo, em disputa
diuturna na sociedade. Nos parece tese de aceitagdo irrestrita que
a educagdo tem uma relagdo direta com poder, privilégios e
exclusodes, de acordo com o lugar social ocupado por quem ¢ ou
nao ¢ educado (Gadotti, 2003).

Assim, cremos ser prudente apontar nosso entendimento
quanto a Educag¢dao ao nos propormos a um debate nos moldes
como se concretiza no presente texto. Ha que se tomar os devidos
cuidados, pois a discussdo da educagdo, pela sua complexidade,
se materializa como um enigma, como nos diz Silvio Gallo
(1999). Seria na atualidade a fun¢do da educacdo e da escola
instruir seus educandos? Proporcionar acesso a técnicas para no
futuro conseguir um emprego? Ou seria sua fun¢do educar o
sujeito integralmente, formar o cidaddao? “Educagdo e instrugdo
ndo se excluem, mas se complementam. Ou melhor, a educacao
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abarca a propria instru¢do e a completa, formando o individuo
intelectual e socialmente, duas realidades na verdade
indissociaveis” (Gallo, 1999, p. 18).

Iniciamos a caminhada partindo da compreensdo da
educagdo em sua condi¢do central como experiéncia de
socializacdo dos sujeitos que, nascidos na sociedade, precisam a
ela se adaptar. Um exercicio de coercdo das geracdes mais velhas
junto as geragcdes mais novas para fomentar a aquisicdo de
codigos, valores, simbolos e representacdes. Os sujeitos se
educam em varios lugares e institui¢des na sociedade, na familia,
na igreja, no trabalho, mas a escola ganha notoriedade como
institui¢ao educativa/socializadora (Durkheim, 2021).
Especificamente, em relagdo a educacdo praticada nas escolas
publicas, ndo ¢ incomum vermos as mesmas pessoas
reconhecendo a educagdo como principal processo para a
existéncia de uma sociedade harmonica, ¢ as vezes, na mesma
frase, reforcando que as escolas publicas sdo instituicdes em crise,
que ndo mais cumprem com sua funcdo de dirimir os problemas
sociais como em anos passados. Idealizagcdes que muito pouco,
ou nada, ajudam nas lutas que como educadores/as somos
obrigados/as a travar cotidianamente no chao duro da escola.

Esse processo, de formar/educar as novas geragdes, longe
de ser algo natural, ¢ marcado por interesses e disputas quanto ao
que se entende como sendo a sociedade ideal e os modos de ser
dos sujeitos que nela se relacionam. Por conseguinte, podemos
afirmar que toda educagdo esta relacionada a interesses
especificos, de classes e grupos que tenham maior poder de agao,
intervengdo e conformagdo da realidade social. Educar as novas
geragdes tem relagdo direta com o estabelecimento do modo
como esses irdo enxergar e compreender a propria sociedade. O
que ndo ¢ necessariamente algo bom, uma vez que a educagao
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pode servir, substancialmente, como exercicio de conformacao e
aceitacdo do que estd posto. Baseados nas reflexdes de Paulo
Freire (2011), entendemos a for¢a dos elementos condicionadores
da educagdo, sem embargo, na mesma medida compreendemos
que o condicionamento ndo seja uma determinagdo, o que
possibilita a emergéncia de outras experiéncias educativas de
oposi¢ao, que em lugar de conformar os sujeitos, os possam
inconformar com o que estd posto. Experiéncias educativas
dialéticas, contraditérias e marcadas pelo fomento a criticidade e
conscientizacdo. Um processo politico de disputas em torno de
valores, crengas ¢ simbolos.

Por entendermos, assim como Paulo Freire (2020), que a
Educagdo ¢ um ato politico, somos compulsoriamente
defrontados com a tese que nos diz da impossibilidade de existir,
no mesmo contexto, uma pratica docente que se pretenda isenta
em sua esséncia, apolitica, neutra. Em posicao diametralmente
oposta a politica tacanha, como pratica fisiologica de partidos
politicos e dissipada pelo imaginario do senso comum, quando
tratamos da politica nesse texto, e de sua relagcdo com a educacao,
estamos nos referindo a sua manifestacdo como exercicio de
reflexdo de sujeitos sociais, de conflitos e disputas sociais
estabelecidas mediante posicionamentos diferentes quanto aos
modos como a sociedade se organiza, reconhece e valoriza seus
individuos. Isso posto, reforcamos que o ato educativo, em sua
condi¢do politica, envolve necessariamente um contraditorio
processo de construcdo de consciéncia a ser gradativamente
estabelecido pelos proprios educandos. Por mais que os/as
educados/as possam contar com suportes e auxilios, a
conscientizagcdo nunca se dard sem que seja uma construgdo do
individuo.
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Todavia, a despeito do que comumente possa se pensar,
quando tratamos da consciéncia como entendimento de si,
construido pelo proprio sujeito educando, estamos dizendo que
ndo se trata de algo que possa ser transferido de alguém que ¢
consciente a alguém que nao seja, uma transmissao mecanica do
consciente ao alienado (Freire, 1980). Conforme nos aponta
Paulo Freire (2001 b), a conscientizagao ndo ¢ uma pilula magica,
de acdo imediata, capaz de fomentar nos que dela fizerem uso o
engajamento na busca por mudar o mundo. Trata-se de uma
experiéncia subjetiva de reflexdo, vivida de maneiras distintas,
que envolve conflitos internos, avangos e retrocessos, € que
culmina na manifesta¢do pelo educando de uma visdo especifica
em relagdo a0 mundo e em relacdo a seu lugar nesse mundo.
Ainda nesse bojo, retomamos a questdo da politicidade do ato
educativo, e reforgcamos nossa compreensao quanto a atuagao do
educador como sendo compulsoriamente vinculada a construgdo
critica e consciente dos educandos como sujeitos sociais,
individuos especificos e humanamente singulares em seus modos
de existir.

Sem quaisquer embargos, para além da politicidade
contida no ato educativo em sua for¢a construtora de criticidade
e conscientizagdo, elementos outros nos parecem vitais por
estarem diretamente vinculados a pratica docente. Politizar a
pratica docente implica em reconstruirmos nossas identidades
profissionais, repensarmos nossas acoes, nossos modos de fazer
(Freire, 1997). Nao s3o poucos/as os/as colegas que ainda se
prendem a imagens saudosistas, do/a professor/a como sendo o
sujeito que monopolizava o conhecimento e que por essa simples
razao era respeitado, ou mesmo temido. A reprovagdo era uma
arma capaz de fazer com que o professor/as se impusesse diante
de seus estudantes. Por mais que possa causar descontentamento,
lhes digo que tais representagdes nao mais condizem com nossa
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realidade concreta, no chao da escola. A escola publica brasileira,
desde meados dos anos 1980, com o processo de ampliagdo do
acesso a Educagdo Basica, tem sido ocupada por sujeitos que
antes ndo permaneciam em suas fileiras. Estamos falando de
estudantes que, em grande medida, tem sido estereotipados pela
sua condigdo existencial, pela perspectiva da falta, da
incompletude. Seja pela falta de educacao, seja pela falta de
modos, seja pela falta de condigdes minimas de uma
sobrevivéncia digna. As classes populares ao ocuparem a escola
e usufruirem da educagdo como direito constitucional e
inaliendvel causaram certo furor. Sdo esses os individuos
indisciplinados, que ndo querem saber da escola, que ndo
estudam, que ndo fazem as atividades. Contudo, ha que se
considerar que o discurso escolar ¢ marcado por um ideal de aluno
e nao pelo nosso aluno real, periférico, e que tem direito de ali
estar. Um modo de proceder determinado pelo adulto, pelo que o
adulto compreende como modo correto de agir e se comportar
(Sacristan, 2005). Conforme nos aponta Paulo Freire (2018),
podemos ver que:

De modo geral, o bom aluno nao € o inquieto, o indocil, o
que revela sua duvida, o que quer conhecer a razao dos
fatos, o que rompe os modelos prefixados, o que denuncia
a burocracia mediocrizante, o que recusa a ser objeto. O
bom aluno, ao contrario, ¢ o que repete, € o que renuncia a
pensar criticamente, € o que se ajusta aos modelos. (Freire,
2018, p. 167).

As imagens saudosistas que nos dizem que os estudantes
do passado que eram bons, estudiosos, turvam nosso olhar para a
realidade contemporanea. Aqueles estudantes, de antigamente,
via de regra, eram egressos, em sua maioria, das classes médias e
ja detinham um actimulo de capital cultural e sobre o modo como
proceder de acordo com o que a escola esperava. Essas imagens
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artificiais e idealizadas sobre os estudantes se quebraram (Arroyo,
2005), a escola hoje ¢ ocupada por quem lhe ¢ de direito, pobres,
periféricos, negros, deficientes, sujeitos varios em sua
concretude. Em vista disso, hd que se considerar que tao politico
quanto formar sujeitos criticos e reconhecer a singularidade
desses sujeitos, € respeitar suas realidades e experiéncias, ¢ lhes
enxergar em sua humanidade como virtude.

Diante da dinamicidade social, o professor mais que o
detentor do conhecimento, tem se tornado um mediador no
processo de constru¢do desse conhecimento (Freire, 2001). Por
mais que tenhamos acumulo em nossas areas ¢ impossivel
competirmos com os celulares, sempre a mao, de facil consulta.
Todavia, o aumento exponencial de acesso a informacgdes ¢
marcado também por problemas, principalmente quanto a
qualidade do que se deve acessar ou nao. Nesse sentido, o
professor, pela sua maturidade e acimulo de experiéncias, pode
se tornar um parceiro no processo de busca e alcance do que
devidamente atende aos individuos. A tecnologia pode se tornar
uma parceira. Assim sendo, trazemos a baila uma questao que tem
povoado o debate de educadores, qual seja, o uso indiscriminado
dos celulares, em sala de aula, no intervalo, seja acessando redes
sociais ou jogando on line com colegas. Nos cabe reforcar que a
tecnologia ndo ¢ boa em si, assim como nao ¢ também ma em si.
Nos parece que o movimento que nos ¢ cobrado ¢ de
estabelecermos os parametros do que pode auxiliar no processo
educativo e fazer o devido uso para nos aprimorarmos.

Outrossim, mediante todas as questdes anteriormente
abordadas, nos parece adequado trazer para o debate questdes
referentes a importancia de um curso de formagao com o foco na
Educacdo e nas relacdes étnico-raciais, uma vez que uma
compreensdo adequada e concreta de nossos estudantes quanto a
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realidade social passa obrigatoriamente pela constatagao que
esses estdo inseridos em uma sociedade historicamente racista,
que privilegia determinados sujeitos em detrimento de outros em
fungdo de sua cor. Com isso ndo estamos nos isentando da
discussao que implica na busca da superagao do racismo por meio
da mobilizagdo social de carater ampliado, contudo, nos parece
que antes de mobilizarmos pessoas para a luta antirracista, nos
cabe primeiro demonstrar a essas as nuances do racismo na
estrutura e organizagao social e seus mecanismos de perpetuacao.
E isso, s6 me parece possivel por meio de uma educagdo que tenha
como premissa sua condi¢ao como sendo uma pratica antirracista
por exceléncia. A busca pelo engajamento das pessoas na luta
contra o0 racismo pressupde inicialmente que essas pessoas
reconhegam a sua existéncia e concretude.

Educacio para as relagcdes étnico-raciais e antirracista

Ao iniciarmos esse topico do texto recorremos a discussao
anterior que dizia da politicidade inerente ao ato educativo. Dito
isso, reforcamos que ao discutirmos a educacdo para as relagdes
étnico-raciais e a educacao antirracista, ndo nos ocorre qualquer
outra forma de entendimento, que ndo seja como um processo
compulsoriamente politico de problematizagdo da realidade
social e de busca por estabelecer mecanismos de luta por
mudangas. Todavia, trata-se de algo demasiadamente complexo.
Diante da realidade que vivemos, imagens romanticas, que dizem
de um Brasil sem racismo, de um pais no qual somos
miscigenados e por isso ndo € possivel estabelecer quem ¢ negro,
quem ¢ branco, quem ¢ indigena, ainda sdo existentes, por mais
que nos causem indignacdo. Recorremos aos escritos de Lilia
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Moritz Schwarcz (2007), para a ampliagao desse debate. Segundo
a autora:

Tal forma extremada e pretensamente harmoniosa de
convivéncia entre os grupos [europeus, negros africanos e
indigenas originarios] foi, aos poucos, sendo gestada como
um verdadeiro mito de estado; em especial a partir dos
anos 1930, quando a propalada ideia de uma “democracia
racial”, formulada de modo exemplar na obra de Gilberto
Freyre, foi exaltada de maneira a se menosprezar as
diferencas diante de um cruzamento racial singular.
(Schwarcz, 2007, p. 178).

A construcdo artificial do discurso que versa sobre a
existéncia de uma democracia racial (Sales, 2023) em nosso pais
ndo ¢ algo aleatdrio, tem objetivamente a intencdo de conter a
indignacao de quem sofre o racismo na pele, bem como camuflar
sua manifestagdo como pratica estrutural na sociedade brasileira.
Por isso ¢ de grande importancia colocarmos na arena publica o
debate com o fito de superarmos o mito da democracia racial. Nao
¢ algo incomum encontrarmos pessoas que reconhecem a
existéncia do racismo, mas quando perguntamos se essas sao
racistas elas majoritariamente negam ser. O racista ¢ sempre o
outro. Um enorme paradoxo se estabelece, a existéncia de um pais
reconhecidamente racista, mas sem pessoas racistas (Bonilla-
Silva, 2020). Um movimento inicial que nos parece ser
obrigatorio ¢ o de reconhecermos a concretude do racismo na
sociedade  brasileira como uma tese irrefutdvel.
Consequentemente, devemos reconhecer que ao sermos
educados/formados em uma sociedade estruturalmente racista,
ndo passariamos incolumes. Elementos do racismo, em alguma
medida, reverberam em cada um de nds. E ndo se trata de nos
culparmos, penitenciarmos, e sim de entender que esse processo
foi socialmente construido, e, assim sendo, cientes que fomos
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afetados pela logica racista na sociedade brasileira, nos cabe
identificar seus modos de se manifestar e combater isso dentro de
nds mesmos € na estrutura social.

Uma metafora que me ocorre ¢ a de vermos o racismo
como um vicio, que queremos extirpar. Cientes da existéncia
desse vicio combatemos diariamente sua manifestagdo, vencendo
um dia de cada vez, reconhecendo nossos deslizes € buscando ndo
mais repetir. Gradativamente, o processo ¢ de abandono, até o
esquecimento. Nesse mesmo contexto, concomitantemente, nao
basta tratarmos do racismo em nos, nos cabe o engajamento na
luta por uma sociedade antirracista e com isso problematizar nao
s6 a nossa forma de compreensdo dessa realidade, mas a dos
outros. Nao nos enganemos quanto a complexidade desse
processo, ndo se trata de algo facil ou de realizagdo imediata, mas
somente o fato de estarmos tratando dessas questdes me sugere
que estamos em caminho frutifero. Cientes que o racismo
brasileiro ndo € uma abstrag¢do, uma fantasia ou uma quimera, nos
cabe avancar para qualificar o debate e potencializar nossas agdes
nas lutas que se estabelecem na arena social. Entdo o que ¢ o
racismo? Podemos dizer que trata-se de um amplo conjunto de
ideias, praticas, valores, crengas e simbolos, que historica e
intencionalmente buscou estabelecer junto ao imaginario social a
ideia de que determinados sujeitos seriam inferiores, menos
capazes, com base em elementos de carater étnico, cultural,
fenotipico. Tais representagdes reverberam na naturalizagdo da
inferioridade e na histéria da humanidade varias vezes serviu
como justificativa de violéncia, agressao, isolamento e exterminio
de determinados grupos étnicos (Moore, 2007).

Com o objetivo de ampliarmos o foco da discussao,
recorremos as contribui¢cdes de Grada Kilomba (2019), que nos
presenta trés caracteristicas simultdneas no racismo: 1) A pessoa
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que sofre o racismo ¢ vista como diferente devido sua origem
racial culminando em discriminagdo; 2) As diferengas estio
ligadas a valores hierarquicos, quem sofre ¢ estigmatizado como
inferior; 3) A prevaléncia da supremacia branca, ou seja, a
branquitude?, como sistema de privilégios dos brancos. Diante do
exposto, pode-se dizer que “o racismo ndo ¢ bioldgico, mas
discursivo. Ele funciona através de um regime discursivo, uma
cadeia de palavras e imagens que por associagdo se tornam
equivalentes: africano — Africa — selva — selvagem — primitivo —
inferior — animal — macaco” (Kilomba, 2019, p. 130). Em nosso
pais esse sofisma da inferioridade do negro foi de grande
utilidade, pois serviu como justificativa para o sequestro
compulsorio de negros africanos que ao serem escravizados, e
traficados para as colonias (Cunha, 2012), se tornaram fonte de
lucros exorbitantes para a metropole europeia (Alencastro, 2000).
Conforme aponta Cida Bento (2022):

O discurso europeu sempre destacou o tom da pele como
a base principal para distinguir status e valor. As nog¢des
de “barbaros”, “pagdos”, “selvagens” e “primitivos”
evidenciam a cosmologia que orientou a percepgao
eurocéntrica do outro nos grandes momentos de expansao
territorial da Europa. Como diz Edward Said, o olhar do
europeu transformou os ndo europeus em um diferente e,
muitas vezes ameacador, outro. E esse outro tem muito
mais a ver com o europeu do que consigo proprio. (Bento,
2022, p. 28).

*Materializa¢do da identidade racial branca pautada no argumento de que esses
sdo superiores. Tais representa¢des reverberam no exercicio de privilégios
sociais pelos brancos em detrimento dos ndo brancos. Esse conjunto de valores
foi intencional e historicamente construido com o intuito de subjugar os néo-
brancos, servindo inclusive como justificativa para o exercicio de violéncias
de toda ordem (Bento, 2022; Kilomba, 2019; Schucman, Concei¢do, 2023).
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O imaginario e a forma de organizagao social de um pais
marcado pelos seus quase quatrocentos anos de pratica escravista
ndo passariam incolumes por uma experiéncia tdo violenta. Por
mais que nao possamos comparar o racismo brasileiro com outras
experiéncias como as ocorridas nos Estados Unidos e na Africa
do Sul, nas quais o Estado foi responsavel por institucionalizar e
coagir a populagdo negra violentamente, podemos dizer que o
racismo brasileiro se manifesta nas mais reconditas fissuras na
organizagdo social (Almeida, 2020). Todavia, a sensibilidade
para perceber tais nuances nao nos parece de acesso irrestrito. O
racismo esté nas estatisticas que demonstram que entre as classes
mais pobres a imensa maioria ¢ de negros, € ninguém se
questiona. O racismo esta expresso no contingente da populacao
carceraria que ¢ eminentemente negra. O racismo esta
concretamente em operagao quando as forgas policiais do estado
matam muito mais negros que brancos, quando a policia invade
uma favela e mata inocentes e o discurso social ¢ que se morreu
¢ porque era bandido. Um verdadeiro genocidio (Vargas, 2023).
O racismo estd também no que algumas pessoas podem
considerar banal, na discriminacdo racial (Machado, 2023)
contida no fato de um anuncio de jornal pedir “boa aparéncia”,
quando na verdade quer dizer que ndo aceitam negros, estd
também nas ‘“fantasias” de carnaval, da “nega maluca”, que
ridiculariza a pessoa negra. O racismo estd na escola ao nos
demonstrar que a grande maioria das pessoas trabalhando nos
servicos de menor prestigio sdo negras € ndo nos questionamos
quanto ao porqué, esta na experiéncia traumatica da menina negra
que ndo consegue um par para dancar quadrilha por ser
considerada feia, estd no cotidiano da falsas brincadeiras entre
colegas que chamam o garoto negro de macaco (Munanga;
Gomes, 2016).
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Uma caracteristica do racismo brasileiro que merece ser
destacada nos diz de uma afetagdo dos individuos de maneira
menos violenta, ou mais violenta, tendo como parametro seus
elementos fenotipicos, ou seja, de acordo com a negritude de cada
sujeito. Quanto mais retinto for o sujeito negro, maior a sua
afetacdo pelo racismo. Como nos aponta Frantz Fanon (2008),
essas praticas nos remetem ao efeito deletério do colonialismo.
Em sua obra “Pele negra, mascaras brancas”, o autor nos da um
exemplo ilustrativo quando estuda os mecanismos racistas e
colonialistas. Em uma situa¢do de um homem negro, ndo retinto
e com carreira educacional desenvolvida na Europa, ao pleitear se
relacionar com uma mulher branca, o irmao da mulher ao aceitar
o pretendente diz: “Vocé nao tem nada a ver com os verdadeiros
pretos. Vocé ndo é negro, é excessivamente moreno” (Fanon,
2008, p. 73). Essa pretensa paleta de cores nos parece uma
estratégia demasiado eficaz para inviabilizar ou dificultar que o
racismo seja percebido em sua condigdo eminentemente violenta.
Em havendo estratificagdes e gradagdes de acordo com a
negritude do individuo, ¢ a consequente afetagdo em menor
intensidade, a medida que seu fenétipo mais se aproxime do
branco, nos parece também haver uma mobilizagdo menor dos
que ndo sdo negros “retintos” em se identificar como tal. Nao
bastam algumas caracteristicas da negritude para que o individuo
se reconhega como negro, ¢ preciso na verdade que se torne negro
(Souza, 2021). A vista disso, quando pensamos em uma educagio
para as relagdes étnico-raciais e antirracista, creio estarmos
tratando de uma forma de deseducar o negro para essa sociedade
racista (Woodson, 2021)

O racismo ¢ uma pratica tdo sagaz que algumas vezes
consegue cooptar o proprio negro sem que esse perceba que esta
sendo maculado e subalternizado. Nao perceba que o que esta
acontecendo ¢ na realidade algo ruim. Tomemos como exemplo
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as formas deturpadas que o racismo estabelece para representar
determinadas caracteristicas dos negros e que acabam soando
como sendo algo, em tese, bom para tais individuos. Muitas
vezes, tais imagens recorrem ao que ¢ exdtico, que tem carater
sexual, libidinoso, que agrega desejo e pecado (Kilomba, 2019).
Nos parece importante sublinhar que o fato de uma imagem
envolver o desejo do outro ndo necessariamente vai dizer algo
positivo de quem estd na condi¢do de desejado. A professora
Neusa Santos Souza (2021), em sua obra classica “Tornar-se
Negro” vai muito bem abordar e debater as questdes relacionadas
as fantasias e estereotipos sexuais quanto aos negros, dentre os
outros varios elementos de andlise por ela estudados. Em se
tratando das mulheres negras, essas carregam consigo “a cor do
pecado”, conforme algumas representacdes. E algumas,
inclusive, veem tal caracteristica como sendo algo positivo. Uma
médica negra, de nome Luisa, que contribuiu com o trabalho
anteriormente mencionado de Neusa Santos Souza (2021), disse
que: “Ser negra [...] tinha um veneno, uma coisa de segurava
homem. Eu [a entrevistada] me achava potencialmente mais
mulher que ela [uma mulher branca]. Porque era negra. Era uma
coisa fantasiosa, me achava melhor trepando. Eu era negra, era
diferente, era alguma coisa melhor” (p.100). Em uma realidade
social na qual aos negros somente se destinam caracteristicas
ruins, ndo ¢ uma surpresa que uma mulher, que ainda nao
manifesta uma identidade politicamente negra, pense dessa
forma.

Ocorre, contudo, que ao rememorarmos a trajetoria vivida
pelas mulheres negras em nosso pais, veremos o quanto essa
pseudo positividade ndo se sustenta. A despeito da falsa
benevoléncia do homem branco brasileiro, descendente do
europeu, que se dispds a miscigenacao, se misturando aos negros
e aos indigenas para constituir familia (Freyre, 2001), a historia
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das mulheres negras e indigenas no Brasil foi marcada pela
violéncia do estupro. Em uma colonia na qual ndo havia,
praticamente, mulheres brancas, as mulheres negras e indigenas,
escravizadas, eram tidas como oportunidades de satisfacao dos
desejos sexuais. Junto a isso, agrega-se ainda a dimensao
representativa do pecado, de serem essas mulheres detentoras de
uma mandinga que enfeiticava os homens (Melo e Souza, 2005).
As pesquisas nos dizem que, recorrentemente, quando
constituiam moradia com tais mulheres, os homens brancos o
faziam sem necessariamente constituir matrimonio, vivendo em
concubinato, gerando o que na época se chamava de filhos
bastardos. Com isso os brancos, eurocentrados em sua imagem de
superiores, se “misturavam” as negras e as indigenas, que por
serem consideradas inferiores ndo mereciam nada além do que
estava posto. Esse seria o tal processo mais brando de
escravizagao vivido no Brasil?

O imaginario se perpetuou de tal maneira que os discursos
que diziam que “as brancas eram para casar e as negras para
realizar os desejos sexuais” perpassaram 0s anos. Roberto
DaMatta (1986), em sua obra “O que faz do brasil, Brasil?”, nos
aponta que no imaginario do brasileiro existe uma mulher ideal
para casar, que vai ficar em casa, que vai cuidar dos filhos e com
a qual o homem quer projetar a imagem de uma boa familia para
a sociedade, de bons costumes. Essa mulher ideal, da casa, é
representada no imaginario como sendo, invariavelmente, uma
mulher branca A outra mulher, com a qual o homem realiza seus
desejos pecaminosos ¢ a da rua, via de regra, negra, com a qual
ndo tem qualquer compromisso ou preocupacdo, com quem nao
quer ser visto. Essa nada tem a lhe oferecer a ndo ser seus
trabalhos sexuais. E, passados os anos, as coisas pouco mudaram,
apesar de se alterarem os modos. No carnaval, por exemplo, as
mulheres negras sdo objetificadas de tal maneira que nao se
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espera outra coisa de uma passista que ndo seja sua nudez, seu
molejo, sua danca. Nao se trata de estabelecer aqui um discurso
moralista ou de questionar a apreciacao do belo, em se tratando
da mulher negra, mas de propor uma reflexao quanto ao fato de a
sociedade ndo se questionar quanto ao que ocorre com aquela
mulher, naquela situagdo. Parece que ¢ como se elas s6 servissem
para isso mesmo.

Em nosso pais tivemos a ocorréncia de um caso
emblematico, de uma mulher negra’, tida como ideal de beleza,
casada com o produtor da maior e mais importante rede de
televisdo do pais, um homem branco, estrangeiro, que durante
varios anos foi veiculada em rede nacional no periodo de
carnaval, dangando com o corpo apenas coberto por uma pintura.
As reproducdes de determinadas condigdes ndo me parecem
aleatorias, uma mulher negra, com um homem branco
estrangeiro, sendo exposta por meio de seu corpo. Em didlogo
com Grada Kilomba (2019), podemos dizer que tais situagdes
decorrendo de um passado colonialista ainda arraigado nas
estruturas sociais. O que me ocorre ¢ o estranhamento quanto a,
praticamente, a inexisténcia de discursos que problematizassem
tal situacdo. Fico me perguntado se haveria outros impactos no
discurso social se a realidade envolvesse uma mulher branca. O
que pode parecer sutileza, banalidade, tem que nos servir, como
educadores, de elemento de andlise e problematizagdo da
realidade social.

SEm tal excerto fazemos menc?o a dangarina Valéria Valenssa, que por cerca
de 14 quatorze anos esteve ocupando o cargo de “Mulata Globeleza” nas
chamadas da Rede Globo de televisdo. A “Mulata Globeleza” divulgava o
carnaval com sua danga, sambando, com o corpo contando apenas com o
aderego de uma pintura. Na atualidade j& ndo se trata de um recurso usado pela
rede de televisdo para a divulgacdo do carnaval.
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Ainda trafegando nesse campo de debate, de deturpacdes
imagéticas engendradas pelo racismo, foquemos nosso olhar na
realidade do homem negro. O discurso social reproduz a imagem
de um homem viril, de grande desempenho nas relagdes sexuais,
de orgdos sexuais avantajados. Diante de tais imagens ndo sao
poucos os homens negros que assimilam tal discurso, por
acreditar que esse fala bem de si. Para ampliar o campo analitico
ha que se perceber na situacdo anteriormente abordada o quanto
o racismo se potencializa quando agregado a outras formas
violentas de hierarquizagao e subalternizagdo como o machismo.
Apesar de sabermos, ¢ de forma alguma desconsiderarmos, os
efeitos violentos do machismo e do patriarcado, de maneira
demasiado contundente e histérica sobre as mulheres, percebe-se
também como tal representacdo ndo deixa de afetar os proprios
homens.

Acontece que, sob a fantasia de ser uma virtude, a
virilidade, a for¢a, o fato de ser macho e ter que provar a todo
instante essa condicdo, reverbera na ocorréncia de situacdes
violentas cotidianas das quais os homens acabam nem buscando
contornar pelo debate, seja no transito, no mercado, na rua. O
homem macho de verdade tem que chegar as vias de fato.
Resolver um possivel conflito pelo debate pode soar como
fraqueza. O que parece que € o homem tem que se colocar a prova
todo instante, sob a pena de perder seu tdo valorizado papel de
provedor. Tal realidade nos faz crer que o homem negro, quando
colocado diante das representacdes construidas sobre sua
virilidade sexual estabelece um maior significado identitario sob
sua condicdo como homem, do que como negro, apesar de
sabermos que o patriarcado nao outorga ao homem negro
qualquer privilégio por ser homem (Kilomba, 2019). O machismo
refor¢a assim a falsa positividade da virilidade do negro dando
maior destaque a sua condicdo como homem. Todavia, ao
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reproduzir tal imagem, de um individuo que, sendo homem e
negro, se destaca pela for¢a e virilidade, na mesma medida o
racismo estd contribuindo para que esse homem seja visto de
maneira restritiva, inviabilizando que virtudes como, por
exemplo, de inteligéncia, lhes sejam denotadas, reproduzindo a
logica de subalternidade, do ser bestial. O racismo vai se
manifestar de varias formas de acordo com o lugar e somente o
fato de ele existir e se pautar em hierarquizagdes, nos serve de
justificativa para reconhecer sua violéncia. Quanto a
comparagdes sobre experiéncias de racismo, Martins e Amaral
(2023), vao nos dizer:

Quando somos colocados diante do termo racismo, nio
raro ¢ nos remetermos a experiéncias como as ocorridas
nos Estados Unidos e na Africa do Sul. Embora tais
experiéncias sejam de vital importancia para o debate do
racismo, em relacdo a realidade brasileira, podem
reverberar em um olhar turvo, que nos dificulte a enxergar
as varias nuances que o racismo pode assumir. As
experiéncias racistas estadunidenses e sul-africanas sdo
marcadas pela sua condi¢do primaz de materializacdo de
uma violéncia institucionalizada, legalizada, de
guetificacdo e segregacdo do negro. Tomarmos tais
experiéncias como parametro para discutir ¢ analisar as
especificidades brasileiras pode nos induzir a reproduzir o
mito da democracia racial e dizer de um racismo de menor
intensidade ou menos violento. (Martins; Amaral, 2023, p.
10).

A questdo ndo ¢ de estabelecer comparagdes, mas
constatagdes de que quaisquer que sejam as praticas racistas,
essas sdo essencialmente violentas. Diante de todos os
apontamentos anteriores, recorremos as reflexdes de Silvio de
Almeida (2020), ao nos dizer que no Brasil o racismo ¢ estrutural,
por estar entranhado na forma de organizagao e funcionamento da
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sociedade, e ¢ estruturante, pois no modo como ¢ engendrado
retroalimenta a existéncia da sociedade racista. Assim como faz
uso machismo, para obter uma maior capilaridade e difusao, o
racismo nos mostra ser um importante pilar de manutengdo da
ordem social capitalista. Em uma ordem na qual a ideologia nos
diz que os sujeitos para serem felizes e plenos precisam deter
riquezas, € que aquele que nao alcanga essa condigao ¢ na verdade
o culpado por ndo se dedicar e empenhar no trabalho, o discurso
meritocratico serve de verniz para esconder o racismo (Bento,
2022). Usamos a situacdo do acesso as universidades publicas
como exemplo. Na@o raro encontramos colegas negros na
universidade que se posicionam contra as agdes afirmativas
(Venturini, Barreto, 2023) e as cotas, mas isso se deve ao fato de
serem esses negros racistas? Obvio que ndo! Mas sim ao fato de
esses sujeitos serem cooptados pelo discurso meritocratico, em
uma intensidade tdo significativa, que ndo querem para si a
macula de fracassados, de menos capazes, de inferiores.

Todavia, acreditamos que se lhes fosse possivel perceber
que tais acdes decorrem de um processo historico de luta e que
tem um objetivo de reparacdo historica e busca de igualdade
social, eles provavelmente ndo pensariam dessa forma. No bojo
desse mesmo processo, atualmente, diante do processo de
ampliacao das politicas de cota racial, estas estdo sendo vistas
como uma forma de facilitagdo de acesso a universidade, a
concursos, com isso tem havido um movimento de expansao
exponencial de sujeitos interessados em fazer uso das cotas
raciais, o que ¢ legitimo, todavia, a questao agora tem sido outra,
qual seja, quais sdo aqueles/as que realmente fazem jus? Seriam
todos os sujeitos requerentes de usar as cotas efetivamente
negros? (Jesus, 2021; Venturini, Barreto, 2023). Tal cenario nos
serve de sustentagdo solida para iniciarmos o debate com o foco
nas experiéncias de Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais e
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Educagao Antirracista. Esse debate, essa disputa em torno das
praticas e dos modos de educar e formar, s6 estdo ocorrendo
porque ndo nos parece mais plausivel que qualquer pessoa
defenda a inexisténcia do racismo no Brasil. Na busca por formar
as novas geracdes com o foco na luta antirracista, na constru¢ao
de uma sociedade mais humana e menos desigual a educagdo
emerge como ferramenta de carater fundamental. Ninguém nasce
essencialmente racista, o racismo se aprende nas relagdes sociais,
por isso o fomento desse debate diuturnamente se justifica.

No bojo da educagao ¢ que foi alcangada uma das maiores
vitorias do Movimento Negro na luta contra o racismo (Cardoso,
2002; Gomes, 2017). Em 2003 foi instituida a Lei 10.639/03%, que
alterou a LDB e determinou a obrigatoriedade e
institucionalizacdo do ensino da “Histéria e Cultura Afro-
brasileira” como parte componente dos curriculos de todas as
disciplinas escolares. Mas se essa lei ja alcanga seus 20 anos de
existéncia porque estamos falando de Educacao para as relagdes
raciais e Educagdo Antirracista? Apesar dos 20 anos de existéncia
da lei, ainda ha muito o que avangar. Além disso, o racismo nao
¢ um inimigo que possa ser vencido com uma uUnica agdo, por
mais que ele, aparentemente, retroceda em suas manifestagdes, na
primeira oportunidade emerge como uma erva daninha, haja visto
0 que ocorreu em nossa sociedade entre os anos de 2019 e 2022,
no governo fascista® de Jair Bolsonaro.

“No ano de 2008 a Lei 10.639/2003 foi alterada. Essa se tornou a Lei
11.645/2008 e passou a tratar também das questdes referentes as culturas
indigenas, ambas as leis alteraram a Lei de Diretrizes e Bases 9394 de 1996.

3 Tal conceito faz referéncia as praticas empreendidas na gestdo do referido
politico. Essas foram marcadas pela exacerbagdo da aproximagdo do Estado e
as religides neopentecostais, pelo culto e idolatria ao lider da na¢do como
sendo detentor de um poder supremo, pela hostilidade aos ideais de igualdade
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As contradi¢des vividas por nds na pele nos cobram um
maior compromisso com as lutas antirracistas € um maior rigor
quanto ao devido modo de trabalhar tais questdes. Vencida essa
barreira do sofisma de sermos um pais sem racismo, entendendo
a existéncia concreta do racismo como tese irrefutavel, nos cabe
voltar nosso olhar para a instituicio educacional. Como
educadores/as, principalmente, os que atuam nas instituigoes
publicas, temos como dever defender a educagdo publica, laica,
de qualidade e de acesso irrestrito. Com todos os seus problemas,
trata-se de um dos poucos nichos das instituicdes estatais a
alcancar as classes mais pobres. Todavia, isso ndo implica em nos
abstermos de refletir sobre essa institui¢do, seus modos e praticas.
As imagens construidas historicamente sobre a escola como lugar
sagrado, de constru¢do do conhecimento, de harmonia e
inexisténcia de conflitos, capaz de resolver as mazelas da
sociedade ao formar o sujeito pleno, ndo condizem com a
realidade. Escola ndo ¢ um outro mundo descolado da concretude
social. Se o discurso social recorrentemente diz de uma sociedade
em crise, a escola ¢ sociedade, e portanto, vai ser afetada por essa
conjuntura. Por mais que possa causar incomodos, nos compete
tratar das contradi¢des da institui¢cao escolar.

Caminhemos um pouco mais. Se concordamos que a
sociedade ¢ racista, bem como concordamos que a escola ¢ uma
instituicdo social, havemos de concordar que a escola,
consequentemente, ¢ também marcada pelo racismo (Itani, 1998;
Martins; Sousa; Souza, 2022). Por mais bem intencionadas que
sejam, falas como ouviamos ha pouco tempo atras, na qual
docentes defendiam ferrenhamente que “Em nossa escola ndo
tem racismo!”, j4 ndo nos parecem mais cabiveis. Longe de

e pelo discurso de 6dio dirigido as minorias (Negros, pobres, mulheres,
LGBTQIAPNH+).
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querermos desqualificar a escola publica, acreditamos que nos
cabe buscar melhorar a escola, as praticas educativas e os
processos de formagdo, partindo das contradi¢des. Nessa seara,
ndo ha qualquer possibilidade de mudanga que ndo passe
obrigatoriamente pela reflexdo dos/as professores/as sobre suas
praticas e convicgdes (Carine, 2023). No chdo da escola varios
sdo os obstaculos a serem enfrentados, mas quero trazer a baila
trés situagdes que em minha carreira deparei inimeras vezes € que
acredito que outros/as colegas também tenham se deparado.
Aproveito para defender que ao meu entender tais praticas ja nao
sdo mais cabiveis de ocorrer em uma escola publica. A primeira
situagdo aborda ¢ o estigma que o/a professor/a que se engaja com
as questoes raciais em sua disciplina acaba recebendo, “nossa sé
sabe falar disso”, “os meninos ja estdo cansados de falar disso”,
“o conteudo vai ficar atrasado”. Acreditamos que nao se trata de
uma simples escolha e sim de um compromisso politico com as
lutas sociais e com seus estudantes. Portanto, quem desenvolve
trabalhos com o foco nas questdes raciais, em lugar de simplificar,
de tratar de um Uinico tema, est4, ao meu ver ampliando o espectro
de compreensdo do estudante quanto a realidade social.

A segunda situagdo decorre de uma interpretagdo
extremamente equivocada do que consta na lei. A meu ver,
algumas vezes a ma interpretagdo acaba sendo algo intencional.
A lei diz que os contetidos que abordam a “Histéria e Cultura
Afro-brasileira” serdo trabalhados no &mbito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica, Literatura e
Historia Brasileira. Nao foram poucas as vezes que colegas de
outras areas se desvencilharam de atividades que envolviam a
tematica usando o argumento de que na area dele nao havia nada,
nenhum material e que as outras disciplinas ja estavam
trabalhando. Aproveito o ensejo para reforgar que a luta por uma
educagdo antirracista ndo prescinde de qualquer pessoa,
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envolvendo do porteiro da escola a dire¢ao, das cantineiras aos/as
professore/as, ndo se trata de algo que se possa abster, dizer que
“agora ndo, depois eu fago! Ano que vem eu participo”. Ja a
terceira situacdo €, a meu ver, a mais recorrente.
Inquestionavelmente o debate das questdes étnico-raciais se
mostra arido, até como forma de qualificar o modo de disputa e o
que se encontra em disputa. Em virtude disso, das dificuldades
em lidar com as especificidades dos conceitos € uma maior
compreensdo das contradigdes sociais, alguns colegas evitam
abordar e trabalhar a tematica sob a justificativa de que ndo tem
o devido conhecimento, que nunca estudaram sobre isso na
faculdade ou nas suas pos graduagdes. Por mais que possamos
concordar que o dominio de determinados conceitos seja algo
importante, a dificuldade ou complexidade da tematica ja ndo nos
parece justificativa cabivel para se abster de trabalhar tais
questdes, em todas as disciplinas (Martins, 2012).

Estudos apontam que as escolas que apresentam
experiéncias exitosas de Educagdo para as Questdes Raciais ou
Educagdo Antirracista, via de regra, tem como ponto de ignicao a
atuacdo de um professor, recorrentemente negro, que atua no
campo das relagdes raciais e que pela sua acdo mobiliza outros
parceiros (Alcanfor; Basso, 2019; Motta; Paula, 2019). Tais
acgoes, por mais ricas que possam ser, acabam se tornado algo que
remete a um grupo especifico. Tal realidade nos serve como ponto
de partida para repensarmos a poténcia de nossa pratica docente
e a responsabilidade politica contida nesse processo. Nao nos
parece que o fato de sermos educadores/as antirracistas seja uma
questao de escolha, trata-se de um compromisso com algo maior,
com um movimento de mudanca social, se ndo para nds, para
nossos filhos e netos (Carine, 2023). Diante da realidade empirica
que nos diz que o maior éxito e incidéncia de praticas educativas
antirracistas estd diretamente relacionado ao engajamento de
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professores negros, que busca afetar e sensibilizar outros/as
colegas para tal causa, nos cabe equalizar as responsabilidades e
comecar a debater sobre esse engajamento como um
compromisso irrestrito de todo/as e qualquer educador/a. Como
elemento suleador® do debate trazemos a baila o que bell hooks’
(2019) vai nomear como sendo um “Pedagogia Engajada”, de
acordo com a autora:

A pedagogia engajada nio busca simplesmente fortalecer
e capacitar os alunos. Toda sala de aula em que for
aplicado um modelo holistico de aprendizado serd também
um local de crescimento para o professor, que sera
fortalecido e capacitado por esse processo. Esse
fortalecimento ndo ocorrera se nos recusarmos a nos abrir
ao mesmo tempo em que encorajamos os alunos a correr
riscos. (hooks, 2019, p. 35).

Partindo da realidade empirica, no chao da escola, da
concretude e contradi¢do do vivido cotidianamente, sabemos que
as agdes para o alcance de uma Educacao para as Relagdes
Etnico-Raciais e Antirracista, ainda s3o marcadamente
dependentes do engajamento de um docente, que se identifique
com o debate, recorrentemente negro € que mobiliza outros

6 E importante frisar que no excerto do texto, ao tratarmos de um “elemento
suleador”, estamos fazendo uso politico do termo sulear, tendo como referéncia
o sul do planeta como lugar culturalmente relevante e singular. Nao se trata de
um uso aleatdrio e ndo intencional. Isso se apresenta como forma de
problematizac¢do e contraposi¢do aos valores ideologicos eurocéntricos que
historicamente privilegiavam os paises do norte, suas culturas e seus modos
como sendo os ideais e mais desenvolvidos e todo o restante do planeta como
sendo povos de uma cultura inferior.

0 nome da autora se encontra grafado no trabalho de modo que destoa do que
as normas de publicagdo determinam, ou seja, com as letras em maiusculo.
Essa ¢ uma exigéncia da propria autora que faz questdo de ser citada com letras
minusculas.
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colegas (Alcanfor; Basso, 2019; Motta; Paula, 2019; Martins,
Amaral, 2023). Tal dado se investe de maior importancia se
estivermos dispostos/as a repensar nosso engajamento e
envolvimento como docentes. Nao nos cabe aqui delimitar
campos de engajamento profissional, para educadores/as
negros/as e brancos/as, mas problematizar nossas formas de
nos envolver nos debates e lutas publicas e leva-los para o
interior da escola (Carine, 2023). Nos tornarmos
educadores/as antirracistas ja ndo me parece ser o foco do
debate, ndo se trata mais de pensarmos ser uma questdo de
escolha, de ser ou nao ser. Parto desse posicionamento, de ser
um educador antirracista, como condi¢do obrigatéria de um/a
profissional e uma educagao comprometidos com a formagao
critica dos sujeitos. Acredito que o caminho que nos apresenta
¢ o de como podemos disseminar tal debate por todos os cantos
possiveis de nossa sociedade, sem banalizar a discussao e sem
fazer parecer que se trata de algo ocasional e eventual.

A complexidade das questdes abordadas at¢ o momento
causa uma certa inseguranga. Eu sei disso. Mas todo processo de
mudanca se inicia de maneira gradativa. Nao se trata de se vestir
com uma capa de super-herdis e amanha chegar na sua escola
como um educador/a antirracista. Se estivermos dispostos/as
questionar as situacdes a medida que elas ocorrerem ja ¢ um
grande passo. Se nos mobilizarmos em problematizar
“brincadeiras” de carater racista avangamos um pouco mais. Se
rompermos o receio e conseguirmos dizer ao/a nosso/as colega
que “black face” e fantasia de “nega maluca” no carnaval ¢
racismo ampliamos nosso campo de agdo. Se conseguirmos
transpor as nossas obrigacdes escolares e levarmos esse debate
para onde estivermos, creio que ai sim estaremos cumprindo com
uma obrigacao politica que nos cabe e contribuindo, em alguma
medida, para que essa sociedade seja problematizada. Nao se trata
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de romantizar as coisas, a luta € ardua, mas se nos isentarmos de
nossos compromissos como educadores serdo ainda mais dificeis
as vitérias. A caminhada ¢ longa, mas toda viagem comega com
um primeiro passo. Nao sejamos desencorajados pelo
imediatismo, talvez nds nao vejamos os resultados de nossas
acoes de hoje, mas nossas proximas geragdes agradecerao.

Conclusao

Se por ventura alguém chegou ao final desse texto com a
expectativa de encontrar uma receita pronta, um manual ou um
protocolo, peco sinceras desculpas pela frustracao que lhe causei.
Mas se chegou até aqui € porque algo lhe interessou, nem que seja
o interesse por melhor saber meus argumentos para me contrapor.
E inicio minhas consideragdes finais destacando o qudo virtuoso
¢ termos a oportunidade de divergir, de estabelecer diferencas, de
disputar concepgdes quanto ao fazer docente e a propria escola.
Imagino que seria tao chato se todos fossemos iguais. Entdo que
facamos de nossas diferengas for¢a motriz para um objetivo maior
que ¢ lutar por uma educagdo publica, laica, de qualidade, de
acesso irrestrito, antirracista, antimachista, antihomofobica.
Lutemos por uma educa¢do mais humanizadora em sua esséncia.

Retomo aqui a experiéncia que me levou a escrever tal
texto, o curso de formagdo de professores para uma Educacdo
para as relagdes Etnico-Raciais. Ao propor esse texto quis
materializar a poténcia da experiéncia vivida. Por mais que
varios/as de nos tenham feito inimeros cursos em sua carreira
docente, cada curso ¢ um curso, sempre ha o que aprender, sempre
ha o que conhecer. Como diria meu finado avo José Nicomedes,
“conhecimento nunca é demais, ele ndo ocupa espago e ninguém
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pode te roubar”, partindo dessa premissa ¢ que retomo a questao
da formacao docente como compromisso ndo apenas com nossos
estudantes, mas conosco. Para além das experiéncias impares
vividas no decorrer do curso, estou aqui, tornando publicas
inquietagdes e reflexdes que podem também afetar outras
pessoas. Um circulo virtuoso que s6 tem a contribuir para nossa
educacao.

Em se tratando de uma formag¢do com o foco nas questdes
étnico-raciais, nos deparamos com uma formag¢ao que amplia seu
significado para além do utilitarismo, mas que envolve em um
curso a concretude da realidade social e as lutas a serem travadas
nessa arena de disputa. Nossa profissdo, como docentes, como
formadores de pessoas, nos cobra rigorosamente a
responsabilidade e a ética condizentes com nosso fazer. Nos
identificar enquanto classe, enquanto profissionais que merecem
ser valorizados, tem uma relacdo direta com o exemplo que
queremos dar, de que lutar ndo ¢ algo errado, que os direitos
devem ser almejados, e também educamos quando nos
organizamos coletivamente na busca pelo que nos ¢ de direito.

Ao fim, mas ndo menos importante, nos colocamos diante
das lutas contra uma sociedade brasileira historicamente racista.
Sem o receio de soar como romantizagao, refor¢o que a educagao
¢ o caminho que me parece mais proficuo se quisermos uma
sociedade melhor. E uma educagdo ainda marcada por nuances
racistas, por menor que sejam, ja ndo nos parece aceitavel. Ha de
chegar o tempo no qual a discussdo sobre praticas educativas
antirracistas cause estranhamento nas pessoas por ser essa uma
pratica algo tdo habitual que ndo haverd quem dela fuja ou se
tangencie. Por mais banal que possa parecer o que vou dizer,
precisa ser dito, a luta antirracista ¢ de responsabilidade coletiva,
de toda uma sociedade e a escola e seus docentes hdo de se
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comprometerem. Sem a menor vergonha digo que o alcance de
uma conclusdo, de um fechamento pra esse texto, me escapou.
Por isso, em lugar de fechar esse texto, de lhe colocar um ponto
final, prefiro abrir, e colocar reticéncias. Que outros/as colegas
que se afetem pelas mesmas questdes possam dar continuidades
varias a esse debate. Lutemos...
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A DIALETI,CA DA EDUCOMUNICACAO PARA AS
RELACOES ETNICO-RACIAIS COMO ECOSSISTEMA
NO ESPACO EDUCACIONAL

Gerson de Sousa

Introducio

Como inserir na escola um ecossistema comunicativo que
contemple a0 mesmo tempo experiéncias culturais heterogéneas,
as novas tecnologias da informacdo e da comunicacdo e ainda
manter aceso o interesse pela aprendizagem? (MARTIN-
BARBERO, 1996, p. 11) O problema apresentado pelo tedrico
Jesus Martin-Barbero € o primeiro percurso analitico do qual
sustenta este artigo para explicitar a dialética em que se apresenta
o processo de ensino aprendizagem para a Educomunicagdo das
Relagdes Etnico Raciais. O paradoxo estd exatamente no quesito
do como inserir na escola um ecossistema comunicativo. O termo
inserir ja denota que o espaco educativo ndo possui em seu amago
esta concepg¢ao como algo premente, ou para usar um termo que
seja apropriado, como algo que efetive o pertencimento do espago
educativo.

E aqui se efetiva o primeiro contraponto. Ao abordar o
termo ecossistema, o que se evita ¢ considerar que tematicas
abordadas de forma particular por docentes sejam reconhecidas
neste teor substantivo. Por outro lado, ¢ a partir das interrogagdoes
de movimentos de professores no sistema educativo que se pode
vislumbrar sobre a possibilidade de produzir sentido, ao ponto de
o cotidiano educativo tome novas dimensdes de significado
potencializando assim esse transformar em ecossistema.
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Mas o que seria esse ecossistema comunicativo? A partir
da andlise de Martin-Barbero podemos considerar que trata-se de
“conjunto de ag¢des que viabilizem a promogdo e ampliacdo das
relacdes de comunicagdo entre as diversas pessoas e instdncias
que compdem a comunidade educativa”. E Martin-Barbero
explicita que essas agdes incluem desde a organizagdo do
ambiente até a disponibilizacao de recursos. Dentre os pontos
tratados, ha outro que nos coloca diante da analise critica deste
artigo: “Estimula a descentralizacdo do poder, o didlogo, a
interagdo e a abertura de espacgo para diferentes experiéncias e
vivéncias culturais”.

A producdo de um ecossistema comunicativo ¢ um
processo que estd dentre aquilo que podemos considerar por
Educomunicagdo, tendo como base a teoria das mediacdes
inseridas nos Estudos Culturais latino-americano. O ponto central
das mediagdes ¢ reconhecer o sentido da Comunicagdo a partir
das experiéncias e vivéncias culturais do sujeito no cotidiano.
Parte da critica de que houve um desvio pragmatico e ideologico
em um conjunto de Teorias funcionalistas e midiologicas, no
campo da comunicagdo, que edifica os meios de comunicagdo
como referéncia para analisar a sociedade. E exatamente neste
ponto que Martin-Barbero ira propor uma mudanca radical, com
a énfase de que ¢ preciso sair dos meios para as mediagdes para
se compreender a realidade histdrica social dos paises da América
Latina. E sua critica desvela o equivoco drastico dos tedricos que
buscaram compreender a comunicagdo na sociedade a partir do
meio, da tecnologia, alheio a experiéncia vivida das pessoas que
perfazem o cotidiano.

A analise de Martin-Barbero (2003) parte da consideragcdo
de ser a Comunicagcdo como tempo e espago estratégico na
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sociedade. E indica que essa mudanca ¢ substancial para repensar
o significo da Comunicacao a partir da cultura:

A comunicacdo estd se convertendo num espago
estratégico a partir do qual se podem pensar os bloqueios
e as contradigdes que dinamizam essas sociedades-
encruzilhadas, a  meio caminho entre  um
subdesenvolvimento acelerado e uma modernizacao
compulsiva. Assim, o eixo do debate deve se deslocar dos
meios para as mediagdes, isto €, para as articulagdes entre
praticas de comunicagcdo e movimentos sociais, para as
diferentes temporalidades e para a pluralidade de matrizes
culturais. (Martin-Barbero, 2003, p. 261)

Na conceituagdo sobre mediagdes (Polistchuk; Trinta,
2003, p.148), Martin-Barbero define o sentido do conceito
mediacoes. Primeiro aponta que o ato de mediar significa fixar
entre duas partes um ponto de referéncia comum, mas
equidistante, que a uma e a outra faculte o estabelecimento de
algum tipo de inter-relacdo. E conceitua: “as mediagdes seriam
estratégias de comunicagdo em que, ao participar, o ser humano
se representa a si proprio € o seu entorno, proporcionando uma
significativa produgdo e troca de sentidos.” (Polistchuk; Trinta,
2003, ,p. 148). Esse conceito de mediagdo ¢ importante para
refletirmos sobre a Educacdo para as relagdes étnico-raciais por
meio da Educomunicagao.

Antes de prosseguir a explicagdo teodrica, ¢ importante
considerar aqui os elementos que Martin-Barbero identifica com
mediacdes. As mediagdes podem ser Estruturais, quando se refere
a classe social, experiéncias, ; conhecimentos, familia, etc.;
Institucionais, como escola, igreja, politica, esporte, etc.;
Conjunturais, trata-se do modo de enxergar a vida, acervo
cultural, etc.; e o Tecnoldgicos, como televisao, radio, cinema,
etc. E através deles que é possivel compreender a interagio entre
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producdo e recepgdao ou entre logicas do sistema produtivo e
logica dos usos e circulagdo. (Polistchuk; Trinta, 2003,p. 149)

O segundo aspecto da interrogacao inicial € sobre as
tecnologias da informagdo e da comunicagdo, mais precisamente
no embate diferencial entre comunicacdo e informacdo. A
discussdo articulada em Comunicagdo, a partir dos Estudos
Culturais, dentncia a instrumentalidade pragmatica funcionalista
em que se operou, por meio dos meios, a transmissdo da
informacao para um suposto leitor “alienado” da realidade social.
E importante explicitar que o termo alienado, pelo viés
funcionalista, refere-se a considerar tudo aquilo que estd fora do
alcance da percep¢do do individuo. Portanto, essa justificativa
epistemologica positivista considera a necessidade de uma
sociedade suprir a alienagdo contraponto com o estimulo para o
cidadao informado.

Aqui estd a critica a estd logica pragmatica funcionalista:
Ao tratar a informagao como protagonista, tem se uma concepgao
reducionista da producdo de conhecimento em Comunicacao.
Mais do que isso: ndo se consegue compreender a producao de
sentido que concebe o processo comunicativo. Quando se utiliza
do termo processo, aqui refere-se a considerar toda a circularidade
premente da comunicagdo, como produgao, circulagdo e consumo
da mensagem a partir das mediagdes e da cultura como
configura¢do de identidade. Portanto, operar as novas tecnologias
no espago educativo tem esse desafio de rearticular a dindmica de
producdo de conhecimento a partir da histéria do sujeito como
ponto primordial.

Ao finalizar o Gltimo item da pergunta, manter aceso o
interesse pela aprendizagem, ¢ preciso retomar o ponto nodal do
tema deste artigo: a questdo étnico-racial. O primeiro aspecto esta
em considerar a importancia da Lei 10.639/2003 que institui a
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obrigatoriedade da educagdo para as relagdes étnico raciais € do
Ensino da Histéria Afro-Brasileira e Africana nos espacos
educativos. Essa lei € resultado da luta de movimentos sociais
negros como critica a violéncia do racismo exercida seja de forma
fisica, seja de forma simbdlica nos tempos passado e presente da
formagao do Brasil. Ha dois contrapontos aqui que precisam ser
apresentados. O primeiro € sobre a representagao estereotipada
com que os meios de comunicagdo retratam os negros. Os livros
didaticos também reforgam essa sistematica opressiva, ao
apresentar o sujeito negro tendo como unico caminho histérico, a
escravizacdo, incorrendo até na naturalizagao da violéncia da
escraviddo ao tratar os sujeitos meramente como escravos, € nao
como homens e mulheres escravizados.

O segundo ¢ sobre a existéncia do negro na realidade
social que se confronta com sua resisténcia ao racismo. Com esse
fator chegamos a dialética da Educomunicacdo para as relagdes
étnico-raciais. Sobre qual conteudo esta alicercado o ensino no
espaco educativo sobre a questdo étnico-racial? E de que forma a
experiéncia vivida do sujeito educando na realidade social do
espaco educativo pode definir novos caminhos para o educador
produzir sentidos e significado sobre os valores da cultura negra?
Por esse prisma, considero que a mera transmissdo de conteudo
sobre o negro tem o perigo de recair no reducionismo pragmatico
funcionalista. A proposta aqui ¢ discutir sobre os desafios de
produzir Educomunicagdo para as relacdes étnico-raciais tendo
por proposta o revigorar a historicidade como problema de ensino
aprendizagem do sujeito, como processo identitdrio na
comunidade.
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Desenvolvimento

A definicdo tedrica pelos Estudos Culturais latino-
americano, a partir das mediagdes de Jesus Martin-Barbero, nos
coloca dentro de uma proposta de conhecimento que se efetiva na
epistemologia do Materialismo Historico Dialético. Parte do
pressuposto de que a consciéncia ndo ¢ construida de forma
separada ou distanciada da realidade vivida pelo sujeito. A
consciéncia ¢ um processo em que o sujeito,ao transformar a
realidade, transforma-se a si mesmo, como nos explica Marx.

A consciéncia nunca pode ser mais que o ser consciente, e
o Ser dos homens ¢ o seu processo da vida real. Assim a
moral, a religido, a metafisica e qualquer outra ideologia,
tal como as formas de consciéncia que lhe correspondem,
perdem imediatamente toda aparéncia de autonomia. Nao
¢ a consciéncia que determina a vida, mas sim a vida que
determina a consciéncia. (Marx ; Engels, 2005. p. 51)

Por outro lado, h4 aqui a defesa da historicidade, ndo como
contexto, mas como problema para discutir a realidade. A
premissa da historicidade est4 diretamente articulada em Marx no
pressuposto da existéncia humana e da histéria. “Os homens
devem estar em condi¢des de poder viver a fim de fazer a historia.
Mas, para viver, € necessario, antes de mais nada, beber, comer,
ter um teto onde abrigar-se, vestir-se, etc.”. (Marx; Engels, 2005,
P. 53)

Esse ponto ¢ importante para, mais adiante articularmos
com o debate da dialética da Educomunicagdo das relagdes
étnico-racial. Marx considera que o “primeiro fato historico ¢ a
producdo dos meios que permitem satisfazer essas necessidades,
a producdo da propria vida material”. E problematiza sobre
relagdes sociais ao considerar que o “ato de produzir gera novas
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necessidades e produtos da existéncia social”. (Marx; Engels,
2005, p. 53)

O conceito de dialética, entendida como contradicao,
como o confronto entre os opostos, a tese e a antitese, que em
analise nos conduziria para a sintese. Como sistematiza Althusser
(1986):

O materialismo expressa os principios das condi¢des da
pratica que produz o conhecimento a partir de dois
elementos fundamentais. Primeiro, a primazia do real
sobre seu conhecimento, ou primazia do ser sobre seu
pensamento. E segundo, a distingdo entre o real (o ser) e
seu conhecimento. Esta distin¢ao de realidade é correlativa
de uma correspondéncia de conhecimento entre o
conhecimento e seu objeto. (Althusser, 1986, p. 46)

O filésofo Leandro KondeR (2008) ao citar uma
observacdo de Carlos Nelson Coutinho apresenta uma sintese
sobre o conceito de dialética:

A dialética — observa Carlos Nelson Coutinho - ndo pensa
o todo negando as partes, nem pensa as partes abstraidas
do todo. Ela pensa tanto as contradigdes entre as partes (a
diferenca entre elas: o que faz de uma obra de arte algo
distinto de um panfleto politico) como a unido entre elas
(o que leva a arte e a politica a se relacionarem no seio da
sociedade enquanto totalidade) (KONDER, 2008, p. 44)

A defesa tedrica redimensiona o conceito de
Educomunicagdo para denominar o outro como sujeito no
processo de ensino-aprendizagem, a partir do cotidiano e da
valorizagdo da experiéncia vivida. Mas a Educomunicagdo se
efetiva como processo, cuja €nfase € praxis-social, que permite a
partir dos seus pressupostos, desvelar uma formagao cidadania
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que possibilite a leitura critica da realidade em que o sujeito esta
inserido e a articulagdo do presente para buscar for¢as no passado.

Em que consiste o conceito de Educomunicagdo? Para
Soares (2002) Educomunicagao é:

Uma nova area de intervencao social definida como o
conjunto de agdes inerentes ao planejamento,
implementagdo e avaliagdo de processos, programas e
produtos destinados a criar ¢ a fortalecer ecossistemas
comunicativos em espagos educativos presenciais ou
virtuais, assim como melhorar o coeficiente comunicativo
das ag¢des educativas, incluindo as relacionadas ao uso dos
recursos de informag¢do no processo de aprendizagem.
(Soares, 2002, p. 115)

Os pesquisadores Adilson Citelli e Maria Cristina Castilho
Costa (2011) também apresentam uma concepgao para entender
o conceito de Educomunicagao :

Em uma sintese, ¢ possivel conceber a Educomunicagao
como uma area que busca pensar, pesquisar, trabalhar a
educacdo formal, informal e ndo formal no interior do
ecossistema comunicativo. Posto de outro modo, a
comunicagdo deixa de ser algo tdo somente midiatico,com
funcdo instrumental, e passa a integrar as dinamicas
formativas, com tudo o que possa ser carreado para o
termo, envolvendo desde os planos de aprendizagem
(como ver televisdo, cinema, ler o jornal, a revista; a
realizagdo de programas na area do audiovisual, da
internet), de agudizagdo da consciéncia ante a producdo de
mensagens pelos veiculos; de posicionamento perante um
mundo fortemente editado pelo complexo industrial dos
meios de comunicagao (Citelli; Costa, 2011, p. 8).

Entre esses conjuntos de acgdes estd como meta da
Educomunicagao o pleno exercicio da liberdade de expressao dos
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atores sociais. Podemos considerar que essa meta estd
diretamente vinculada como fator essencial para que o sujeito
produza novos sentidos da histéria. O ponto bésico para ser
sujeito estd em poder se reconhecer como protagonista do
desenvolvimento historico. Nao basta simplesmente estar na
escola. O significado de tempo e espaco precisa conduzir ao
sentido identitario do sujeito para que atinja a existéncia, em que
a liberdade do ser seja o reconhecimento como sujeito historico.

Sem que ocorra este processo, estariamos em uma relagao
centralizadora de poder em que o espaco educativo se efetivaria
como transmissor de informacao, em que o educando objetificado
seja substituido pela tecnologia, seja pelo conteido a ser
transmitido. Nas duas situagdes a realidade ¢ transformada por
forcas que atuam de forma externa, em uma descaracterizagdo da
historicidade: no primeiro, a historia da midia é que define a
historia do homem; e no segundo, ¢ a sociedade de informagao
que estabelece novos individuos a fazer critica social.

Para romper com esta estrutura ideologica, a
Educomunicagao precisa se efetivar em todo o seu processo, para
ndo correr o risco de ser reduzida a instrumentalidade. A partir do
horizonte apresentado por Soares, vamos analisar aqui as etapas
que constituem a Educomunicagdo como processo, sem que ela
perca essa caracteristica de intervencao social. A primeira etapa
educomunicativa esta no efetivo didlogo com a comunidade, em
que consiste na identificacdo do problema e das possibilidades
efetivas da comunicagdo para contribuir em sua realidade social.
Um dos pontos desta primeira fase € suprir a caréncia dos sujeitos
da comunidade em determinadas tecnologias, que permitiriam
usufruir dos beneficios do tempo presente.

E importante considerar aqui que o ensino de determinado
uso da tecnologia estd diretamente dimensionado como
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comunicagdo a partir do conceito de mediagdes. Projetos como a
produgdo de jornais escolares no Ceard, pela ONG Comunicacio
e Cultura; os programas de radio em Sao Paulo, pelo Nucleo de
Comunicacdo e Educagdo USP; os filmes nas comunidades de
Recife e Olinda, todos eles se sustentam em “encontrar sentido no
aprendizado e expressar seus anseios € opinides sobre a
realidade”. A analise desta primeira etapa estabelece o principio
da Educomunicagdo como intervengdo social. Nao se trata de
apreender e se encerrar no conteudo ou na tecnologia. Elas sao
uma das etapas que permitem levar a producao de conhecimento.

Em uma das minhas experiéncias como coordenador de
Projeto Educomunicativo para formagao de professores da rede
publica, pelo entdo Renafor, desenvolvimento em cidades da
regido de Uberlandia, tinhamos uma equipe de professores do
curso de Jornalismo da UFU que realizava oficinas de fotografia.
Embora fosse apresentado uma camera fotografica, era aprender
aressignificar o uso do celular € o que ganhava corpo tecnologico
para o uso. A oficina apresentava as técnicas fotograficas, e mais
do que isso, as possibilidades de fotografar a partir de diferentes
perspectivas de planos, enquadramentos e angulagdes. A segunda
etapa da oficina era a saida dentro do préprio espago escolar para
as experiéncias de perspectiva. E como trabalho final a produg¢ao
fotografica do bairro, do espago em que atua.

A descrigdo desta experiéncia revela como o horizonte de
conhecimento ¢ possibilitar, pela Educomunicagdo, esse
expressar sua opinido sobre a realidade. A mudanca de
perspectiva da fotografia indicava ao mesmo tempo as
possibilidades de novas leituras de uma mesma realidade. E desta
pratica fotografica se efetivava um ponto essencial valorativo do
aprendizado. As fotos comegaram a tomar corpo de
fotorreportagens, com narrativa sobre determinado tema a partir
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da temporalidade, ou fotoensaio, em que o conceito critico social
se estabelece sobre o tema. E com isso, a produgdo fotografica
saia do mero instrumento de trabalho entregue para avaliagao
individual para constar a apreensdo de técnica, para um debate
histérico sobre a realidade social da comunidade. Os problemas
historicos da comunidade incorporam as dimensdes de sentido na
escola. O trabalho com os professores no projeto Renafor tinha o
proposito de fazé-los disseminadores em suas escolas para que
pudessem trabalhar com os discentes em seus espagos educativos.

Se em algumas discussdes a Educomunicagdo ¢ tratada
como educacgao para os meios, ¢ porque para além da tecnologia
ha também como proposta um debate sobre a producao de noticia
nos meios de comunicagdo. Mais precisamente, a Leitura Critica
de Midia. E como critica esta o distanciamento de uma visdo
conteudista do jornal para defrontar com a producao de sentido
do emissor. O ponto principal estd em desvelar os elementos
ideoldgicos que se apresentam no sentido preferencial do emissor,
que esta contido na noticia. E em segundo momento, a partir das
mediacdes, confrontar com a produgdo de sentido do leitor. Esse
processo pode ser entedido pela defesa do conceito de codificacao
e decodificacao apresentado por Sutart Hall (2003).

Hall explica que o objetivo ¢ fazer uma critica a influéncia
do funcionalismo na comunicagdo, em que a analise amparada no
behaviorismo conduz a compreensdo da importancia do efeito da
mensagem medida pelo comportamento do leitor. Por isso, os
termos codificacao e decodificagdo saem de uma esfera mecanica,
do estimulo resposta, para adentrar em campos de producao de
sentidos. Tratamos primeiro da codificagdo. Hall (2003) explica
que a forma discursiva das mensagens tem uma posi¢ao
privilegiada no processo de comunica¢do. Quando se tem uma
noticia, na pratica o que se apresenta sao significados preferidos
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ou dominantes. E o autor explica que sdo dominantes porque
existe um padrdo de leituras preferenciais na articulagdo para o
sentido.

E importante considerar aqui que Hall se recusa a utilizar
o termo determinado em vez de dominante. Ha por um lado a fuga
de cair no determinismo tecnoldgico, que anularia qualquer
possibilidade de tratar a decodificagdo a partir do sujeito. E, por
outro, a critica a uma énfase marxista que conduziria a um
determinismo econdmico. A proposta ¢ desvelar que o fato de nao
considerar o determinismo ndo anula a afirmativa de que vivemos
em uma determinagdo. O que significa que ndo somos marionetes
do sistema, mas nem livres totalmente para a transformagao da e
na realidade. Entdo a comunica¢do, em uma das instancias,
também se efetiva como luta da producao de sentidos.

Para manter essa articulacdo do determinante, mas nao
determinista, Hall apresenta trés formas de decodificagdo. A
primeira ¢ a Posi¢do Dominante Hegemonica: quando o
telespectador interpreta o significado do programa de televisao de
forma direta e completa, operando dentro do “codigo dominante.
(Hall, 2003, 377) A segunda ¢ o que denomina de Posi¢do
Negociada: quando o telespectador reconhece a legitimidade das
definicdes hegemonicas em abstrato, a0 mesmo tempo em que,
em um nivel mais restrito, desenvolve uma posi¢ado critica sobre
temas especificos. (Hall, 2003, 378) E a terceira,0 que denomina
como Posi¢ao Oposicional: quando o telespectador decodifica a
mensagem de uma maneira completamente contraria ao
significado preferencial. (Hall, 2003, 378)

As andlises dessas trés formas de decodificacdo precisam
ser entendidas a partir do leitor como sujeito, para nao cair numa
leitura pragmatica funcionalista. Principalmente o primeiro
processo de decodificacdio, que ¢ a posigdo dominante
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hegemonica. Nao se trata de afirmar que o
leitor/telespectador/ouvinte/internauta  foi  persuadido pelo
emissor, mas de que a produgdo de sentido do leitor diante
daquela informacao sobre determinado fato estd em consonancia
com a producao de sentido do emissor. Na segunda, negociada, o
ponto principal estd nos sentidos de atuacgdo social do leitor. E na
terceira, oposicional, ¢ quando os valores do leitor vao em
confronto com o sentido preferencial da noticia. Isso ndo significa
que se estad diante de uma afirmativa genérica de que cada um tem
sua leitura. Mas no embate da leitura, a partir e para além do
conteudo, a producao de sentido do leitor estda em um outro
significado.

A importancia de trazer essa distingdo de codificacdo e
decodificagdo de Stuart Hall ¢ para reforcar que a defesa de
conhecimento, por esta epistemologia, estd na histéria como
problema, seja historia de vida do sujeito, seja historia da midia.
E aqui se estabelece a dialética. A leitura critica de midia € esse
empreendimento de sair do conteido para levar o sujeito
educando para a dimensao de historico de si e da sociedade. O
tempo presente como momento de discutir e alterar o passado a
partir dos dilemas e das contradigdes dos temas publicizados. O
que ¢ publicado ndo ¢ sinénimo de verdade e nem pode ser
meramente arquivado para se utilizar como memoria. Pelo
contrario: ler criticamente a midia estd sempre nesta luta de
producao de sentidos.

Essa logica podemos estender para a producao de jornais,
radio, filmes ou qualquer outra producdo. Essa pratica
educomunicativa é a segunda etapa do processo. E 0 momento em
que ha troca de saberes entre sujeitos, em uma relacao horizontal
de reconhecimento e aprendizagem em ambos os lados. Para
quem ensina sobre o uso da tecnologia, o contato com sujeitos em
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formacao revela o modo de olhar que tinham naquela midia, como
um uso objetificado ou limitado. E a0 mesmo tempo, ¢ levado a
conhecer os dilemas da realidade social apresentada de forma
critica pelos que realizaram o curso. Para o educando, o confronto
com essa nova perspectiva leva a repensar seus sentidos de
historicidade ¢ ao mesmo tempo se reconhece fortalecido ao
apresentar ao outro uma narrativa do cotidiano a partir da
perspectiva da comunicagdo. Para o educador e o educando, ndo
se trata da fotografia, mas da consciéncia sobe a realidade social
e as propostas para sua transformacao.

Depois de diagnosticar qual o melhor caminho
comunicativo para potencializar determinada comunidade e
realizar o ensino técnico e se defrontar com o didlogo profundo
desta troca de saberes pela leitura critica da realidade, a proxima
etapa tem uma importancia fundamental. Trata-se da autonomia
da comunidade em dar prosseguimento ao projeto. E o momento
em que os educandos, os sujeitos da comunidade, assumem a
compreensdo do uso critico da tecnologia com o processo de
intervengao social. E assim, a luta contra um sistema que oprime,
a luta para melhoria das condi¢des sociais, a dentincia contra a
situagdo precaria seja das ruas dos bairros, seja do problema da
fome na cidade, tornam relevantes enquanto luta agora da
producdo de sentido para a transformacao social.

A etapa seguinte estd num dos grandes desafios para a
Educomunicagdo que ¢ a gestdo da comunicagdo no espago
educativo. E neste ponto que o planejamento, execugdo e
realizag¢do de procedimentos e processos precisam ser valorativos
para criar ecossistemas comunicativos. Para que se atinja este
ponto ¢ fundamental que no ambito da gestdo escolar haja relagao
democratica entre direcdo, professores e discentes. Criar
ecossistema comunicativo se efetiva enquanto desafio neste
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processo de produgao de conhecimento porque precisa ultrapassar
a producdo de sentido que reduza os projetos a mera
instrumentalidade. Ou mais problemdatico que isso: que os
projetos sejam um peso obrigatorio para ser aplicado anualmente
como conteudo de disciplina. Quando se refere ao termo gestao
democratica ndo se estd almejando uma relacdo escolar sem
determinagdo, mas sem o determinismo. Essa etapa realizada de
forma critica levaria a que determinado projeto passasse a se
ganhar dimensao de identidade em que o ser reconhece a si € 0s
sujeitos no tempo e espago educativo. E a transformagdo da
realidade da escola se confunde com a luta para transformacao
social.

O ultimo passo ¢ quando todo esse movimento de praxis
permite, pela luta diante das contradi¢des sociais, compreender a
Educomunicagdo como producgdo de conhecimento. Chegamos ao
ponto da reflexdo epistemoldgica. As transformagdes operadas
pelos projetos na realidade social vao permitindo reflexao
académica no desafio de sistematizar e legitimar o campo da
Educomunicag¢dao como saber inserido no materialismo historico
dialético. E assim, a producao de artigos, dissertagdes, teses, entre
outros, vao construindo referenciais teoricos a partir das
experiéncias de projetos educomunicativos que permitem a
reflexdo sobre a producao de sentido da Educomunicagdo e do
significado do movimento da historia. Como o tema deste artigo
esta articulado ao tempo e espago educativo, ¢ importante listar
aqui o que se almeja neste processo dialdégico da Educomunicagao
para cada um dos sujeitos envolvidos, conforme analisa
TAVARES JUNIOR (2007):

No primeiro para a escola:

a melhoria das relagdes entre docentes e alunos; a
atualizagdo com as novas tecnologias e¢ formas de
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expressdo, aproximando-se do universo cultural dos
estudantes; ampliacdo das possibilidades de registro e
documentagao de seus projetos sociais; a possibilidade de
professores e alunos desenvolver suas habilidades no
manejo de recursos da producdo sonora, visual e
audiovisial.

Para o educando:

Maior envolvimento nos projetos inter, multi e
transdisciplinares para o fortalecimento do conceito ¢ da
pratica cidadania; A descoberta e o treinamento de novos
talentos para trabalhar com a midia.; O aprimoramento da
auto-confianca ¢ da capacidade de argumentagio;
Ampliacdo do vocabulario e do repertorio cultural

E para o educador:

A possibilidade de pensar o plano pedagogico
introduzindo de forma consciente e consistente as
tecnologias da comunicagdo nas diferentes modalidades;
Garantia de mais atencdo, interesse e envolvimento dos
estudantes com as atividade.; Maior facilidade para
conseguir que relacione ao cotidiano . (Tavares Junior,
2007, 73-74)

Com essa compreensdo do que consiste 0 processo
educomunicativo, mergulhamos nosso olhar para o elemento
chave de reflexdo: as relagdes étnico raciais. O ponto de partida é
a Lei 10639/2003 cuja

historicidade esta relacionada as demandas da populagao,
sobretudo do movimento negro, bem como a necessidade
do reconhecimento das manifestagdes culturais afro-
brasileiras — como reconhecimento da propria identidade
brasileira. Ou seja, resultado de lutas que s6 vieram a partir
da segunda metade do século XX e comego dos anos 2000
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— a lei 10.639 surgiu em 2003, por exemplo, ¢ ¢
consequéncia de tais demandas. (Patrocinio, 2017, p. 517)

H4 dois pontos na frase acima que precisam ser
explorados para problematizarmos a dialética. O primeiro ¢
considerar a Lei como demanda do movimento negro, de lutas
que se efetivaram como mais sistematizada coletivamente a partir
da década de 60. E o segundo, o reconhecimento das
manifestagdes culturais afro-brasileiras como identidade
nacional. Tanto uma quanto outra demarca a agudizagio da luta
contra um racismo estrutural na sociedade brasileira, em que o
negro ¢ objetificado e violentado em seu cotidiano e no plano
simbolico da comunicagao.

Por isso que a luta contra a violéncia sofrida pelos negros tem de
ser buscada no que ¢ apresentado pela midia ou pelos livros
didaticos. Porque coloca em alarde, a partir da representagdo
estereotipada, o significado do ser negro no tempo presente a
partir de uma naturalizacdo do sujeito como escravizado. Se o
dilema fosse somente sobre o tempo presente, ja seria um
problema profundo. A questdo ¢ que na busca de naturalizagdo, ¢
o passado, ou melhor ¢ a desvalorizacao das lutas no passado do
negro como sujeito, e objetificado agora como escravo, que essas
publicacdes exigem enfrentamento histérico.

As argumentagdes acima nos colocam que estamos enfrentando
um racismo que precisa ser entendido enquanto relacional aos
meios de comunicacgao ¢ a sociedade. Em sua obra sobre Racismo
Estrutural Silvio Almeida (2019) explicita dois elementos
importantes para essa compreensdo. O primeira ¢ a relagdo do
racismo ¢ os meios de Comunicacgao.

O racismo constitui todo um complexo imaginario social
que a todo momento ¢ reforcado pelos meios de
comunicagdo, pela industria cultural e pelo sistema
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educacional. Ap6s anos vendo telenovelas brasileiras, um
individuo vai acabar se convencendo de que mulheres
negras tém uma vocacdo natural para o trabalho
doméstico, que a personalidade de homens negros oscila
invariavelmente  entre  criminosos €  pessoas
profundamente ingénuas, ou que homens brancos sempre
tém personalidades complexas e sdo lideres natos,
meticulosos e racionais em suas agdes. (Almeida, 2019, P.
41)

A luta na sociedade contra o racismo passa agora a ocupar
a luta contra a violéncia simbélica nos meios de comunicacio. E
preciso operar mais do que leitura critica de midia. A
decodificagdo na producdo de sentidos sobre o que ¢ ser negro
precisa se confrontar com a representacdo publicizada pelos
meios de comunica¢do. A dentincia é sobre a continuidade da
objetificagdo do negro na sociedade no tempo presente,
demarcando e reforgando a violéncia fisica do passado. E nao ¢
possivel separar esta discussdo do racismo e meios de
comunicagdo, do segundo ponto apresentado por Almeida (2019)
de racismo e ideologia:

O racismo ¢ uma ideologia, desde que se considere que
toda ideologia s6 pode subsistir se estiver ancorada em
praticas sociais concretas. Mulheres negras sdo
consideradas pouco capazes porque existe todo um sistema
econdmico, politico e juridico que perpetua essa condi¢ido
de subalternidade, mantendo-as com baixos salarios, fora
dos espacos de decisdo, expostas a todo tipo de violéncia.
Caso a representacdo das mulheres negras nio resultasse
de praticas efetivas de discriminagdo, toda vez que uma
mulher negra fosse representada em lugares subalternos e
de pouco prestigio social haveria protestos e, se fossem
obras artisticas, seriam categorizadas como pegas de
fantasia. (Almeida, 2019, p. 43)
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A ideologia do racismo ancorada em praticas sociais
concretas cuja representacdo vao deslocando a mulher negro, o
homem negro a situagdo desumana, de subalternidade, a0 mesmo
tempo em que os atos vao sendo instaurados de forma
institucional. A luta pela identidade em contraponto a
representacdo estereotipada pela midia foi o tema centra de
Mendonga E Vaz. Os autores analisam a representacdo do negro
na midia e traz como elemento importante esse dilema do tempo
presente e do passado como instancias de luta. O principal aspecto
de trazer essa referéncia ¢ que ambos tratam de jornais e de livros
didaticos.

O levantamento realizado nos jornais em 2001 aponta
outros pontos de confluéncia em relagdo a pesquisa sobre
os livros didaticos: o negro-mestico tanto sofre/apanha
(como escravo, ‘marginal’, crianga desnutrida ou cidadao
comum), quanto bate (como feitor, capitdo-do-mato,
policial, ‘criminoso’ ou vandalo). Ao senso comum da fala
“Negro sofre”, acrescenta-se um sem numero de outros
ditos  reforcadores dessa  figuragdo  encontrada
reiteradamente na midia impressa: A violéncia sofrida na
propria pele, o negro reage/revida com violéncia. E cabe

registrar uma indagac@o: a trabalho de que senhores
estardo tais agressores? (MENDONCA; VAZ, 2004, p. 4)

A trabalho de que senhores estardo tais agressores? A
pergunta langada restaura na violéncia simbolica do tempo
presente a violéncia fisica do tempo passado. H4 uma relagao
direta entre o negro apresentado como escravizado do passado, e
o homem violento do tempo presente. O problema ¢ que esse
discurso se faz em midias de destaque no cendrio brasileiro, que
vao construindo a legitimidade do discurso no sentido
preferencial da leitura do racismo enquanto ideologia
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Vale destacar, ainda, que os discursos imagéticos dos
jornais impressos ¢ dos livros didaticos, ndo sdo apenas
mais algumas falas sobre a realidade em um universo
verborragico tdo plural e multifacetado. Esses sdo os
discursos estampados em duas midias detentoras de
discursos autorizados ou competentes para retratar a
“atualidade” (ndo € isso o que os jornais dizem espelhar?)
e o “passado” (o que os livros didaticos alegam tornar
acessivel, ainda que digam muito mais sobre a
contemporaneidade). (Mendonga; Vaz, 2004, P. 8)

Entre o passado que os livros didaticos retratam sobre os
negros enquanto objetos sendo violentados no processo de
escravidao, e a atualidade em que a midia retrata o negro com o
sofrimento de vida ou o ser violento que ameaga a sociedade, a
historicidade revela o racismo em sua forca funcional e estrutural.
E a pergunta se faz inevitavel quando nos lancamos a mergulhar
agora na dialética do tempo e espacgo educativo: de que forma ¢
possivel construir um ecossistema para que seja produzido
sentido sobre a questdo étnico racial que ndo seja esvaziada pela
instrumentalidade?

O dilema ¢ importante diante das anélises para
compreendermos a obrigatoriedade para a Educacdo para as
relagdes étnico raciais e o ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. As proprias Diretrizes (BRASIL, 2004)
apontam o objetivo premente de como esse movimento no
presente se efetiva como a luta pela identidade. Em determinado
trecho, no intertitulo “Acdes educativas de combate ao racismo e
a discriminagdes”, hé a explicacdo de que:

O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
evitando-se distor¢des, envolvera articulagdo entre
passado, presente e futuro no ambito de experiéncias,
construgdes e pensamentos produzidos em diferentes
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circunstincias e realidades do povo negro. E um meio
privilegiado para a educacdo das relagdes étnico-raciais e
tem por objetivos o reconhecimento e valorizacdo da
identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros, garantia
de seus direitos de cidaddos, reconhecimento e igual
valorizacdo das raizes africanas da nagdo brasileira, ao
lado das indigenas, européias, asidticas. (Brasil, 2004,
p-20)

Envolver o passado, o presente e o futuro demarcam a
proposta teodrica de que o racismo ¢ um problema cuja luta de
enfrentamento precisa ser consistente. Trata-se de reconhecer a
luta que se trava desde o processo de escravizagao forcada em que
o estereotipo do negro ¢ moldado diante de um atributo negativo
pelo racismo estrutural. Na primeira década de implantagao da lei
10639/2003, no pais, a pesquisa coordenada por Gomes (2012)
trouxe um quadro preocupante no tempo e espaco educativo.

A pesquisa coordenada por Gomes (2012) reproduz
constatacgoes relatadas pelas Orientagdes (2006) de que as praticas
assumidas para a implementagdo da Lei em ambiente escolar sdo,
em sua maioria, resultado da acdo individual de professoras e
professores, em gerais negras e negros € que ndo alcancam
continuidade, uma vez que sendo iniciativas isoladas acabam nao
se tornando visivelmente significativas. (Silva, 2017, p.508-509)

Se as praticas assumidas sao resultado de a¢ao individual,
de forma isolada, por professores negros ou negras e que nao se
tornam efetivamente significativa enquanto significo do processo
educativo, entramos em um dilema perigoso. Primeiro porque ao
ser efetivada como obrigatoriedade na sua implementagdo, os
projetos sendo conduzidos de forma individual esta distante
sequer do processo dialético em que ele se reconhece o sujeito
historico. Neste quadro individualista, ¢ impensavel a perspectiva
de criar ecossistema para esta tematica. Esse dilema, de certa

85



forma, ¢ o que Fernanda Patrocinio (2017), desenvolve com
preocupacao:

Dessa forma, uma rede que deveria ser fortalecida,
amparada pela lei para que os individuos conhecam
mais sobre a identidade e Histéria nacional (por
intermédio da afro-brasilidade), rompe-se, justamente
porque a institucionalizacdo diference-se da
efetivacdo. Em outras palavras, o fato de existir a lei
ndo garante que ela seja cumprida e que o contetdo
afro-brasileiro e questdes acerca da realidade do povo
negro brasileiro, como o racismo, sejam abordados.
(Patrocinio, 2017, P. 520)

A luta apresentada por Patrocinio (2017) desvela as
tentativas de apagamento e silenciamento dos resquicios
africanos da identidade nacional. Se por um lado nos defrontamos
com a pesquisa que mostra agdes individuais dos professores, por
outro o quadro se mostra mais preocupante: a obrigatoriedade da
lei ndo determina que a questdo sobre a historia e cultura africana
seja realmente abordada. Entre as argumentacdes para nao
abordar o tema na escola, ha desde a falta de contato com material
afro-brasileiro ou o desconhecimento. Esse inclusive foi um dos
problemas apontado por Gomes (2013) na pesquisa com 36
escolas sobre a implantagdo da Lei 10639/2003:

Os conhecimentos dos proprios docentes sobre as
relagdes étnico- -raciais ¢ sobre Historia da Africa
ainda sdo superficiais, cheios de esteredtipos e por
vezes confusos. O grupo de discussdo com os/as
estudantes foi revelador de tal situa¢do. Os/as
estudantes demonstraram de maneira geral que o
trabalho envolvendo a Educacdo das Relagoes
Etnico-Raciais tem conseguido alerta-los, sensibiliza-
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los, informa-los sobre a dimensao ética do racismo,
do preconceito e da discriminac¢do racial, mas lhes
oferece pouco conhecimento conceitual sobre a
Africa e sua inter-relagio com as questdes afro-
brasileiras. (Gomes, 2013, p.31)

Em outros casos, estdo os filmes como produtos para
serem exibidos sobre essa discussdo. E serd que ¢ possivel por
meio deles atingir a profundidade do que se estabelece como
educagdo para as relagdes étnico-raciais € o ensino de historia
afro-brasileira e africana?

Vamos descrever dois filmes que sdo utilizados como
material didatico em trazer essa discussdo sobre o refletir o
racismo estrutural, como discute Patrocinio (2017). O primeiro ¢
o curta-metragem Xadrez das Cores. Como especificacdo, este
curta ¢ proposto para ‘“se trabalhar a questdo das diferencas,
sobretudo o racismo e a tensdo entre classes sociais. Nele
evidencia-se uma relacdo hostil e abusiva, com resquicios
colonialistas entre uma patroa branca e uma empregada negra. A
relacdo se constroi em torno do jogo de xadrez, que funciona
como metafora das relagdes sociais, baseadas no poder e na
mobilidade social, considerando sua for¢a produtiva e os atores
sociais.” (Patrocinio, 2017, p. 518)

Com teor diferenciado, Vista a minha pele “propde o
debate em sala de aula acerca das questdes raciais. Além disso,
traz, como proposta para o didlogo, o exercicio da empatia, uma
vez que na pelicula se invertem as posi¢des sociais. Enquanto os
negros sao a hegemonia sociocultural e representacional naquela
sociedade relatada, os brancos, em sua maioria, sdo a periferia,
ligados a pobreza e a escravidao.” (Patrocinio, 2017, p. 519)
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Os dois curtas indicados para trabalhos didaticos em sala
de aula possibilitam a discussdo sobre a questdo do racismo, seja
na luta de classes, seja no exercicio de empatia. E um primeiro
passo para conduzir para a educagdo das relagdes étnico-raciais,
enquanto necessitaria de outros produtos que conduziriam para o
ensino da historia afro-brasilleira e africana. E de que forma e
possivel fazer com que a Educomunicagdao contribua de forma
decisiva para criar o ecossistema para a educacao das relacdes
étnico raciais? De que forma ¢ possivel atuar na dialética do
Ensino da historia afro-brasileira?

Consideracoes

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, ha um item que nos possibilita
introduzir e problematizar a Educomunicacdo neste processo.
Entre os quesitos introdutorios, consta a seguinte explicitacao:

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da
desigualdade social e racial, empreender reeducagio das
relacdes étnico-raciais ndo sdo tarefas exclusivas da
escola. As formas de discriminag@o de qualquer natureza
ndo tém o seu nascedouro na escola, porém o racismo, as
desigualdades e discriminagdes correntes na sociedade
perpassam por ali. Para que as instituicdes de ensino
desempenhem a contento o papel de educar, é necessario
que se constituam em espago democratico de produgdo e
divulgacdo de conhecimentos e de posturas que visam a
uma sociedade justa. A escola tem papel preponderante
para eliminacdo das discriminagdes e para emancipagao
dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos
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conhecimentos  cientificos, a registros culturais
diferenciados, a conquista de racionalidade que rege as
relagbes sociais e raciais, a conhecimentos avangados,
indispensaveis para consolidagdo e concerto das nagdes
como espagos democraticos e igualitarios. (Brasil, 2004,
p. 14-15)

O problema do racismo nao comecga na escola, mas
perpassa por ela. Seja pelos livros didaticos, seja pela exclusdo do
negro nesse tempo e espago educativo, em que a porcentagem de
negros ¢ inferior ao de brancos, sem contar o baixo niimero de
formandos. Considerar, nas diretrizes, que a escola tem papel
preponderante para que se constitua espaco democratico de
producado e divulgacao de conhecimento, nos remete a discussao
sobre o papel da Educomunicagdo em suas etapas e
principalmente pelo debate neste artigo sobre o ecossistema. E
preciso analisar a dialética da Educomunicag¢@o no tempo e no
espaco da educacao tendo a historicidade como problema.

No decorrer deste artigo, analisamos o conceito de
Educomunicagdo por meio da linha teérica dos Estudos Culturais
latino-americano, tendo o conceito de mediagcdes como
referéncia. O ponto central na etapa educomunicativa ¢ o
momento em que a comunidade passa ter autonomia sobre 0 uso
social da tecnologia, por exemplo, seguido da gestao do projeto
na escola. O dilema estd em que o ensino de tecnologia da
informacdo em um processo educativo precisa ultrapassar a
disciplinaridade, para que transcenda do tempo da escola para o
tempo historico do sujeito educando. E, assim, que problematize
o espaco educativo, reprodutor de um racismo estrutural, para
redimensionar outras leituras de espagos de existéncia a partir da
cultura africana.
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A proposta de aproximacdo entre ecossistema e
enraizamento, proposta por Nilma Gomes (2012), nos ajuda nesta
analise. A autora parte do seguinte pressuposto:

Entretanto, da mesma forma como um ecossistema
comunicativo ndo surge de geracdo espontanea, em
quaisquer ambientes que seja, o enraizamento de praticas
de ensino de historia e cultura afro brasileira ndo depende
da existéncia de uma lei. E fundamental que a educagio
para as relagoes étnico-raciais se torne eixo de orientagdo
na construgdo das politicas pedagdgicas das escolas.
(Silva, 2017,p. 508)

Por meio do argumento do enraizamento e do ecossistema
comunicativo, o paradoxo para a Educomunicacdo para as
relagdes étnico-raciais € fazer o movimento critico que Martin-
Barbero propds em sua andlise: € preciso passar dos meios para
as mediagdes como ponto principal. E claro que nos programas
de radio, na produgdo de jornais, a experiéncia mediada do sujeito
esta como producdo de sentido que redefine o meio. A questao
aqui € quando a produ¢do comunicativa precisa se deter em uma
tematica que estd redefinida na realidade social, como a discussao
sobre o racismo, € em que o tempo e espaco educativo precisam
ser redimensionados. Pois o tempo da tecnologia, do aprendizado
do seu uso e da critica da realidade social ¢ uma instincia
diferente do tempo da cultura. E ndo se trata aqui da producgdo de
noticias critica ou da Leitura Critica de midia, mas do confronto
com a ressignificacdo cultural do negro diante de um racismo
estrutural, do qual a propria escola faz parte.

A leitura desta problematica demarca que ¢ necessario a
atuacdo da comunidade, da cultura como elemento hegemonico
para que se insira na escola enquanto movimento dialdgico da
dialética do conhecimento. Porque a identidade se efetiva como a
materialidade em que se deve sustentar esse ecossistema
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comunicativo, de forma que o passado, o presente ¢ o futuro se
apresentem de forma propositiva no contexto educacional. E
desta forma todas as etapas temporais estdo em movimento. O
passado do negro precisa questionar o estatico do que € ser negro
publicizado como escravizado nos livros didaticos. Os
movimentos de contestacdo do negro sobre o sistema ndo
acontecem restrito a segunda metade do século XX. Exemplo
disso sdo as formagdes dos quilombos no século XIX, as
organizacdes dos sujeitos negros como movimento de resisténcia
a violéncia racista em 1960, e os quilombos urbanos no século
XXI. Entretanto, ¢ o valor da existéncia cultural que perpetua o
significado que ira se redefinindo no decorrer da historicidade.
Entdo, mais do que ser levado ao passado, ¢ preciso reconstrui-lo
com outros olhares. E preciso reconhecer a existéncia de homens
e mulheres, até entdo tratados somente como objetos ou
resistentes a escraviddo, como elemento substantivo para
reescrever novo sentido da historia.

A dialética aqui estd na proposi¢do de que € preciso
ultrapassar a Leitura Critica de Midia e a decodificacao
oposicional, como apresenta Jesus Martin-Barbero. Pois
considerar que a produgao de sentido esta em outro valor diferente
do que ¢ apresentado no livro didatico, embora seja 0 movimento
de contestacdo do racismo estrutural, ndo implica em considerar
e apresentar a existéncia no cotidiano de homens e mulheres
negros no passado. O dilema estd em que a etapa de autonomia da
comunidade est4 nesta instancia de ter forcas para que a historia
encontre novos sentidos preferencial de leitura do negro, ndo pela
representacdo estereotipada, mas pela identidade. Para que atinja
esse grau de profundidade ¢ necessario que o presente apresente
condi¢des para que os sujeitos possam fazer escavacdes para
encontrar novos significados na realidade social. As conquistas
do presente ndo podem ser confundidas com momentos de ruptura
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em relagdo ao passado. Pois € s6 no momento em que o sujeito se
reconhece por meio da identidade, que ele assume o direito
histérico coletivo de lutar por seu povo, € o dever de assumir a
historia do passado dos seus antepassados.

A Educomunicagao, que ¢ tratada as vezes como educagao
para os meios, que busca atingir a transdisciplinaridade como uma
das etapas de processo de conhecimento, tem a dificil tarefa de
investir na cultura como elemento mediativo. Em vez da oficina
sobre o meio, a oficina deve ser do valor do cotidiano dos sujeitos
que integram a cultura. Em vez da oficina do meio de
comunica¢do, uma oficina de memdria coletiva que tenha forcas
para atravessar o sentido preferencial do racismo estrutural e
produzir novos sentidos que permitam refazer o passado no
confronto da dialética do presente. Se a Lei 10639/2003 nasceu
da acdo de movimentos negros diante da luta contra o sistema, por
meio da resisténcia, ¢ provavel que o sentido coletivo da
identidade se efetive quando a existéncia do negro redefinir a
epistemologia do saber do tempo e espago educativo. E na
consciéncia advinda da contradi¢do, a sintese podera vir a ser a
producdo do ecossistema comunicativo com novas dimensdes
para a totalidade em tensao e conflito.
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RACISMO RELIGIOSO NO BRASIL: NOTAS SOBRE A
VIOLENCIA CONTRA AS RELIGIOES AFRO-
BRASILEIRAS

Antonio Fernando Sodré Junior

Vilcerlene Pereira Silva

Introducio

Em um estudo realizado em 2019, pelo Instituto de
Pesquisas Datafolha® e, parcialmente publicado em 2020, pelo
jornal Folha de Sao Paulo, apontou-se que dos 2.948
entrevistados em 176 municipios de todo o Pais, 50% eram
catolicos, 31% eram evangélicos e 3% espiritas. Entre aqueles
(as) que se declararam praticantes da Umbanda, Candomblé e
outras religides afro-brasileiras, o percentual foi de 2%. Entre os
ateus e aqueles (as) que alegaram nao ter alguma religido, as taxas
foram, respectivamente, de 1% para os primeiros e 10% para os
segundos. Embora seja uma pesquisa amostral, onde apenas uma
diminuta parcela da populagdo tenha participado, a maneira como
“[...] essa amostra ¢ escolhida permite que os dados tenham um
bom nivel de precisdo. Dessa forma, podemos explora-los, ainda
que considerando sua margem de erro, para entender como se
comporta religiosamente o brasileiro” (Pestana, 2021).

8  Para  maiores informagdes sobre a  pesquisa,  acesse:

https://religiaoepoder.org.br/artigo/a-influencia-das-religioes-no-brasil/.
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Se compararmos os resultados alcangados na pesquisa
feita pelo Instituto Datafolha e o Censo Demografico de 2010°,
Gltima!® pesquisa censitaria feita pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) sobre o tema em questdo,
observamos algumas mudangas: houve um decréscimo no
nimero de catolicos, que em 2010, totalizavam 64,99% da
populagdo e, paralelamente, houve um aumento no percentual de
evangélicos, que eram 22,89% do total de entrevistados. O
mesmo ocorreu com a porcentagem referente as religioes de
matriz africana, que naquele mesmo ano era apenas de 0,31%.

Os dados obtidos através dessas pesquisas revelam
informagdes importantes sobre o cendrio religioso brasileiro, que
embora seja diversificado, multiplo, concentra maior poder e
status as religides cristds, historicamente hegemonicas e
detentoras de maior prestigio social. E denotam ainda que,
embora se tenha um quadro no qual a diversidade religiosa seja
um fato e exista um respaldo juridico favoravel ao respeito mutuo,
ao livre exercicio das crengas e cultos ligados a religiosidade, o
que prevalece na realidade, sdo praticas que externalizam
sentimentos de odio e repudio de alguns seguimentos contra
determinados grupos, sendo as religides afro-brasileiras os
principais alvos dessa violéncia. As noticias veiculadas na
imprensa sobre as religides de matriz africana nos dao um pouco
do teor da violéncia impetrada contra elas, pois geralmente
possuem um aspecto negativo por apresentarem casos onde 0s

® Dados obtidos do site do IBGE. Disponivel em:
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-
de-noticias/releases/14244-asi-censo-2010-numero-de-catolicos-cai-e-
aumenta-o-de-evangelicos-espiritas-e-sem-religiao.

100 Censo 2020 foi adiado para os dois anos posteriores, devido a pandemia
de COVID-19, nao havendo, por isso, informagdes atualizadas sobre o tema
religido.
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seus praticantes sdo vitimas de hostilizacdo. Como exemplo,
citamos abaixo algumas ocorréncias desse tipo:

Uma adolescente de 14 anos sofreu a humilha¢do de ser
barrada na entrada da escola, em Sobradinho (DF), porque
usava um colar ritualistico da umbanda [...]. A mie de uma
crianca de um colégio de Salvador escreveu diversos
ataques as religides afro-brasileiras num exemplar do livro
infantil Amoras, do rapper Emicida, que passou de mao em
mao na sala de aula. Nas paginas que tratam dos orixas, ela
acusou o autor de disseminar “blasfémia” e “ideologia” de

“religides anticristas” (Westin, 2023)

Esses e muitos outros casos atendem por um tnico nome:
racismo religioso. Sendo que esse tipo de violéncia se materializa
de muitas maneiras, variando das formas sutis aquelas mais
explicitas e cruéis. “Nao sao raros os casos de pessoas insultadas
e atacadas na rua e terreiros fechados pela hostilidade da
vizinhanga, expulsos de favelas pelo fuzil dos narcotraficantes ou
milicianos e até reduzidos a cinzas por incéndios criminosos”
(Westin, 2023).

A partir das informagdes apresentadas até este momento,
fazemos as seguintes indagagdes: por que as religides afro-
brasileiras sdo as principais vitimas de racismo religioso no
Brasil? O que o Governo tem feito para dirimir esse tipo de
violéncia? Este trabalho pretende responder a essas questoes,
abordando dialeticamente as relagdes existentes entre o racismo
estrutural e as praticas que inferiorizam e estigmatizam as
manifestagdes afrorreligiosas. Trata-se de uma pesquisa de cunho
qualitativo, baseada em andlise bibliografica e documental,
seguimentada em trés partes. Na primeira, explicaremos a origem
desse tipo de violéncia, fruto de processos historicos distintos. Em
um segundo momento, faremos a diferenciacao entre intolerancia
religiosa e racismo religioso, termo este adotado neste estudo. E
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por ultimo, abordaremos algumas a¢des do Estado em favor do
livre exercicio de culto e protecdo das expressdes da
afrorreligiosidade brasileira. Para tanto, esta pesquisa adotou
como referéncias o pensamento de Vagner Gongalves da Silva
(1994), Ariadne Moreira Basilio de Oliveira (2017), Elina Inkeri
Hartikainen (2021), Barreto Junior (2021), entre outros (as).

Perseguicao as religioes afro-brasileiras

As expressoes religiosas que hoje sdo denominadas como
Candomblé, Umbanda, Tambor de Mina, Jurema, Pajelanga,
Tereco, Batuque, entre outros nomes, em um periodo nio tao
longinquo, tinham uma designagdo comum. De acordo com Silva
(1994, p. 43):

O nome mais freqiiente para as religides de origem
africana no Brasil até o século XVIII parece ter sido
calundu, termo de origem banto, que ao lado de outros
como batuque ou batucajé designava e abrangia
imprecisamente toda sorte de danga coletiva, cantos e
musicas acompanhadas por instrumentos de percussao,
invocagdo de espiritos, sessdo de possessdo, adivinhacdo e
cura magica.

Essas primeiras manifestacdes, que englobavam em seus
cultos elementos africanos, catdlicos e espiritas, estavam
limitadas aos espacos das fazendas. Os calundus eram entdo
realizados “na escuridao ¢ soliddo das matas e rocas ou nos
proprios espagos contiguos a senzala — o terreiro,
permanentemente vigiado pelos capatazes para evitar a fuga dos
escravos” (Silva, 1994, p. 46). Sob condi¢des limitadas e
adversas, essas praticas religiosas encontraram muitas
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dificuldades para serem mantidas, sobretudo em relacdo a

organizac¢do e as interdigdes que o culto aos deuses africanos

exige, pois
Os deuses devem ser cultuados em recipientes especiais
que contém os elementos naturais que os representam,
como agua, pedra, pegas de ferro, etc. Esses recipientes,
tratados como coisas vivas (porque neles os deuses
habitam), devem ficar em local consagrado e de acesso
reservado, pois obre eles sdo feitas as oferendas de
alimentos e sacrificios de animais que renovam sua forca
magica e a de seus cultuadores (Silva, 1994, p. 46).

E ndo obstante, o modo como esses deuses eram cultuados
acabava por gerar processos e prisdes contra seus praticantes. Um
caso relatado por Silva (1994) diz respeito a um processo catédlico
movido contra um homem negro escravizado que “adorava ao
deus de sua terra tendo no teto de sua casa uma panela, que
reverenciava; punha-lhe guisados e trastes a mesa, pedia-lhe
licenca para comer, e ao redor da mesma panela fazia suas festas
e calundures” (Souza, 1989, p. 265, apud Silva, 1994, p. 46).

A forma como esses cultos eram tratados revela a politica
de assimilacao adotada pelo Coroa Portuguesa nos territorios sob
seu dominio. Essa politica consistia na destrui¢do cultural de suas
colonias, através da ocidentalizagdo for¢ada dos costumes.
Assim, dissipavam-se as diferencas culturais existentes com o
intuito de captar colaboradores ao regime imposto pelos
colonizadores, o que implicava necessariamente, na imposi¢ao do
catolicismo aos povos subjugados.

Com o crescimento das cidades e aumento de homens e
mulheres negros livres, bem como de escravizados urbanos, as
praticas religiosas adotadas pelos povos afrodiaspéricos lograram
melhores meios para se desenvolverem (Silva, 1994).
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Localizados agora em velhos sobrados ou espacos coletivos,
como casebres, lugares que também eram usados como moradia,
os cultos estavam assim parcialmente resguardados da repressao
estatal, o que garantiu maior privacidade e organizagdo das
religides afro-brasileiras. Isso permitiu que no século XIX,
surgissem “as primeiras casas de religido afro no Brasil, com a
formacao dos primeiros terreiros organizados” (Lindoso, 2014, p.
19).

Uma vez abolida a escraviddo em 1888, desencadeou-se
um processo de migragdo em massa da populagdo negra recém-
liberta que passou a habitar as areas periféricas dos grandes
centros urbanos, sendo depois gradualmente expulsa desses locais
por uma logica perversa e racista de modernizagdo desses
espacos. Assim, por ndo se encaixar no padrdo civilizador
europeu, a populacao negra — e tudo o que pudesse representa-la,
incluindo a religiosidade de matriz africana — foi sendo rejeitada,
marginalizada e alvo de medidas eugenistas.

De acordo com Silva (2005, p. 54-56, apud Barreto Jinior,
2021, p. 117-118):

Ao importar o modelo europeu de vida, combatia-se a
heranga africana em nossa cultura, vista como exemplo de
primitivismo e atraso. Os valores da ordem, da higiene, da
moda, dos habitos comedidos se chocavam com os da
africanidade expressos em suas dangas, em sua moda de
cores vivas, em sua comida apimentada enchendo de
fumaga as ruas, e, principalmente, em sua religido, onde os
deuses eram recebidos no éxtase do transe produzido por
dangas sensuais, musicas agitadas [...]. Como se percebe,
em consequéncia desse ideal de civilizagdo branca,
moderna e cientificista, os negros foram sendo expulsos da
vida social de nossas cidades ou responsabilizados
“cientificamente” pelo nosso atraso cultural, tendo de
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sobreviver material e culturalmente, ora introjetando os
preconceitos de que eram vitimas, ora enaltecendo os seus
valores, afirmando suas diferengas, ¢ buscando nelas
formas de se articularem alternativamente aos padrdes do
mundo branco dominante. Os terreiros que, como vimos,
estavam presentes nas cidades brasileiras desde o periodo
colonial, tornaram-se também nucleos privilegiados de
encontro, lazer e solidariedade para negros, mulatos e
pobres em geral, encontraram neles o espago onde
reconstituir suas herangas e experiéncias sociais,
afirmando sua identidade cultural. E a religido, restituindo
algum conforto espiritual e esperanca para grupos tdo
perseguidos e estigmatizados, pode desempenhar seu
papel classico que ¢ de tornar o sofrimento suportavel e
fazer da fé uma forma de prosseguir mesmo diante da
dissolucao do mundo ao redor.

Essa suposta modernizagdo ou reestruturagao dos espagos
urbanos, um projeto vinculado ao modo europeu de vida, estava
atrelada ao Cristianismo, tido como religido a ser seguida e o
modelo de fé e religiosidade, o que levou as religides afro-
brasileiras a serem associadas as ideias de heresia, profano,
primitivo e demoniaco; e o Cristianismo ao belo, a pureza e ao
sagrado. Essa interpretagdo maniqueista da realidade, que separa
diametralmente o0 Bem e o Mal, ¢ um discurso calcado no
pensamento, na mentalidade colonial, que persiste no imaginario
social brasileiro, dando vazdo a novas formas de violéncia contra
as religioes de matriz africana.

Essa mentalidade, por um viés historico, deve-se
principalmente a atuacdo do Estado como agente perpetrador da
violéncia contra essas religides, pois embora a Constituigdo de
1891 tenha extinguido o conceito de religido oficial,
proporcionando a liberdade a qualquer tipo de crenca, isso ndo foi
o suficiente para que diversas religides existentes no Brasil, por
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possuirem caracteristicas diferentes da religido catolica, nao
sofressem “[...] perseguicdes, discrimina¢des € preconceitos,
tanto na esfera publica como no meio estatal e policial” (Campos;
Rupert, 2014, p. 296).

Para se ter um exemplo dessa acdo do Estado contra as
praticas religiosas ndo cristds, o0 Codigo Criminal de 1830!! punia
a celebracgado, propaganda ou culto de confissdo religiosa que nao
fosse a oficial, como observado no excerto abaixo.

Art. 276. Celebrar em casa, ou edificio, que tenha alguma
forma exterior de Templo, ou publicamente em qualquer
lugar, o culto de outra Religido, que ndo seja a do Estado.

Penas - de serem dispersos pelo Juiz de Paz os que
estiverem reunidos para o culto; da demoligdo da féorma
exterior; e de multa de dous a doze mil réis, que pagara
cada um [sic] (Brasil, 1830).

E mesmo com o advento da Republica, fundamentada
sobre o secularismo e a laicidade, o que em tese consideraria o
respeito a liberdade de crenca,

[...] a expressio da manifestagdo religiosa de matriz
africana continuou sendo cerceada, atingida pelos
dispositivos do novo Cddigo Criminal (1890), que
considera como crimes o curandeirismo (art. 158) e o
espiritismo (art. 197), atingindo diretamente a cultura
religiosa de matriz africana, e consagrando-se enquanto
forma de dominagdo cultural a partir dos valores europeus
sustentado pela Igreja Catolica, que mesmo oficialmente

'O Codigo Criminal de 1830 foi o primeiro codigo penal brasileiro,
sancionado poucos meses antes da abdicagdo de D. Pedro I, em 16 de dezembro
de 1830, vigorando durante todo o Império, tendo sido substituido apenas na
Republica, em 1890, pelo Cédigo Penal dos Estados Unidos do Brasil.
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separada do Estado, continuava a ter privilégios e uma
estreita relacdo com o poder (Barreto Junior, 2021, p. 119).

Essas proibicdes marcaram todo o contexto politico e
social da primeira metade da historia republicana, influenciada
pelas teorias eugenistas de embranquecimento da populagdo e os
projetos de modernizagdo. Essa perseguicdo era caracterizada,
sobretudo, pelas blitzes policiais aos terreiros. Contudo,

[...] o periodo de maior perseguicdo policial contra os
terreiros ocorreu durante o Estado Novo (1937 a 1945).
[...] Assim, em 1940 houve uma revisdo do codigo penal,
mas foram mantidos os mesmos artigos, 156, 157 ¢ 158 do
Codigo de 1890. Além disso, no artigo 157 introduziu-se
0 charlatanismo como wuma pratica passivel de
penalizacdo. Foi também instituido mais um artigo, o de
numero 27, no capitulo 11, que versava sobre a exploragao
da credulidade publica mediante praticas relacionadas a
feiticaria. Em 1941, Filinto Miiller, chefe da policia no
governo de Gettlio Vargas, passou a exigir o registro dos
“centros espiritas” na Delegacia Politica.

Todas essas manobras legais justificaram o
desencadeamento de mais uma forte onda de repressao aos
terreiros, na maioria das regides brasileiras em que a
religido estava fortemente implantada (Oro, 2008, p.301-
308 apud Barreto Junior, 2021, p. 120).

A perseguicao as religides afro-brasileiras e o controle das
praticas ligadas a essas manifestagdes s6 comegaram a perder
for¢a nos anos de 1960, quando os

[...] movimentos de conscientizagdo politica e culturais, da
alianga com membros da classe média, com artistas ¢
intelectuais, os religiosos afro-brasileiros passaram a conquistar

legitimidade nos centros urbanos, e uma gradual aceitagdo
oficial por parte do discurso estatal, at¢é seu pleno
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reconhecimento pela atual Constituicdo Brasileira de 1988
(Barreto Junior, 2021, p. 120).

Entretanto, mesmo com a Constituicao Federal de 1988,
que prevé no Art. 5°, inciso VI, a liberdade de crenga, de culto e
de organizacgdes religiosas, reiterando o principio republicano da
laicidade, e também o Art. 19, inciso I, que proibe o Estado de
estabelecer aliancas ou relagcdes de dependéncia com qualquer
culto ou que prejudique o seu funcionamento, casos de ataques ou
perseguicao aos cultos afrorreligiosos continuam na atualidade,
seja de forma institucionalizada ou na esfera civil. Evidenciando-
se assim, que embora exista um aparato legal que desencoraje e
puna'? as préaticas de racismo religioso, seja nos ambientes
publicos ou nos espagos de poder (legislativo, executivo ou
judiciério), a visao que se tem das religides afro-brasileiras ainda
esta envolta de preconceito e estigmatizagao.

Sobre esse aspecto, Elina Hartikainen (2021) amplia o
debate sobre a perseguicdo as religides afrodiasporicas,
apontando que a ascensao das igrejas evangélicas no Brasil
também contribuiu para uma falsa ou negativa impressao das
religides afro-brasileiras. De acordo com a autora,

12 A Lein® 9.549, de 13 de maio de 1997, que alltera os artigos 1° € 20 da Lei
n°® 7.716/1989 (que define os crimes resultantes de preconceito, de raga ou de
cor) estabelece puni¢do para os atos de discriminagdo ou preconceito contra
religides.

Art. 1° Serdo punidos, na forma desta Lei, os crimes resultantes de
discriminagdo ou preconceito de raga, cor, etnia, religido ou procedéncia
nacional.

Art. 20. Praticar, induzir ou incitar a discriminagéo ou preconceito de raga, cor,
etnia, religido ou procedéncia nacional. Pena: reclusdo de um a trés anos e
multa (Brasil, 1997).
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O status legal dessas religides continua precario até hoje.
Foram reconhecidas como religides apenas na
Constituicdo Cidada de 1988, mas seus adeptos ainda
lutam por ter seus direitos religiosos reconhecidos.
Embora algumas religides de matriz africana,
particularmente o candomblé e a umbanda, sejam
exaltadas como simbolo da herancga cultural africana ou
inerentemente miscigenadas do Brasil desde os anos de
1930, os estereotipos negativos sobre elas permanecem
fortes em todos os setores da sociedade. E nesse contexto
que a guerra contra as religides de matriz africana, travada
desde a década de 80 por certas igrejas evangélicas,
incluindo, mas nd3o se limitando a Igreja Universal do
Reino de Deus, encontra terreno fértil. Enquadrada por
essas igrejas como uma guerra contra o Diabo, nos ultimos
anos essa campanha assumiu contornos cada vez mais
violentos em todo o Brasil (Hartikainen, p. 90-91, 2021).

A ascensdo das igrejas evangélicas, sobretudo, as
neopentecostais como a Igreja Internacional da Graca de Deus e
a Igreja Universal do Reino de Deus (IURD), acirrou os ataques
contra as religides afro, pois segundo Mariano (1999, p. 115-116
apud Lindoso, 2014, p. 62):

Se os evangélicos identificam as entidades da Umbanda,
os deuses do Candomblé e os espiritos do Kardecismo
como demonios, 0s neopentecostais vao bem mais longe
ao vé-los como responsaveis diretos por uma infinidade de
males, infortinios e sofrimentos. A partir disso, o combate
a macumba, aos exus, guias, pretos-velhos e orixas tornou-
se um de seus principais pilares doutrinarios.

Esses ataques evidenciam além de um proselitismo
religioso por parte de algumas denominagdes neopentecostais,
uma visdo deturpada sobre a cosmovisdo, os preceitos, as
celebracgdes, a liturgia, as entidades e deuses que fazem parte das
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religides afro-brasileiras, que preservam um legado cultural
transposto do continente africano e ressignificado no Brasil.

A violéncia imposta contra as religides afro-brasileiras
evidencia as marcas do racismo estrutural na sociedade brasileira,
uma vez que

[...] o racismo ¢ uma decorréncia da propria estrutura
social, ou seja, do modo “normal” com que se constituem
as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e até
familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um
desarranjo institucional. O racismo ¢ estrutural.
Comportamentos individuais e processos institucionais
sdo derivados de uma sociedade cujo racismo é regra e
ndo exce¢do (Almeida, 2018, p. 38).

E por vivermos em um pais onde o racismo ¢
naturalizado, os ataques aos terreiros e casas de culto afro acabam
por se tornarem algo comum e até encorajado por seguimentos
religiosos que consideram as religides ndo cristds como falsas e
demoniacas. Dados do II Relatorio sobre Intolerancia Religiosa:
Brasil, América Latina e Caribe, registrou com base nos dados do
Disque 100, mais de 900 casos de violagdo a liberdade de culto
s6 em 2021, como revela o Gréfico 1, a seguir.
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Grafico 1: Violagao a liberdade de crenca: denuncias de 2019 a 2021
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Fonte: II Relatorio sobre Intolerancia Religiosa: Brasil, América Latina e
Caribe (Silva; Dias; Silva, 2023, p. 35).

Ja o Grafico 2, revela que as religides de matriz africana
continuam sendo o principal alvo dos casos de racismo religioso
no Brasil, totalizando 244 dentincias no mesmo ano de 2021.

Grafico 2: Casos de intolerancia religiosa no Brasil em 2021: religido das
vitimas
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Fonte: II Relatorio sobre Intolerancia Religiosa: Brasil, América Latina
e Caribe (Santos; Dias; Santos, 2023, p. 37).
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Esses dados demonstram a urgéncia de se discutir as
relacdes étnico-raciais no Brasil e os modos como o racismo
adquire forma e se manifesta em diferentes ambitos, inclusive no
campo religioso.

Diferencas entre intolerancia e racismo religioso

Quando pensamos em intolerancia religiosa entendemos
que se trata do ato de discriminar, rechagar, agredir ou ofender
alguém, levando-se em conta as suas crengas e religiosidade. O
oposto de intolerancia ¢ seu antdonimo tolerancia, que em um
sentido mais usual significa suportar com indulgéncia, com
condescendéncia. O uso do termo tolerancia associado a questao
religiosa, especificamente, teve origem na Reforma Protestante e
o Catolicismo na Europa, entre os séculos XVI e XVIII (Oliveira,

2017).

De acordo com Sabine (1964, p. 347, apud Oliveira, 2017,
p. 40):

As relacdes entre Estado e igreja variaram de acordo com
os diferentes paises europeus, contudo se tratavam de uma
disputa pela hegemonia nestes que caracterizou as relagdes
da burguesia e o fortalecimento de seu poder econdmico
em associacdo com as vertentes religiosas [...].

No contexto do nascimento da reforma protestante seus
lideres viram-se impelidos a buscar uma alianga com o
poder mondarquico para poder sobreviver e expandir. Essa
jungao entre a reforma protestante e os reis caracterizou o
outro lado da disputa pela hegemonia em contraposicao a
hegemonia catdlica que dominava a maioria dos estados
europeus até entdo. A tarefa de se guardar a pureza da
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doutrina religiosa passou a ser relegada a autoridade
secular, que, por sua vez, via na unidade da religido um
fator fundamental para a ordem publica. Portanto, grande
parte da interpretacdo da doutrina religiosa passou para os
governantes seculares.

Ja no final da Reforma Protestante, ndo havia o objetivo
de restaurar o poder clerical e dar a populagdo uma maior
participag@o nos espacos sagrados, destinados a nobreza. O povo
estava descontente e cansado dos abusos da Igreja Catdlica e, ao
mesmo tempo, ndo reconhecia na Igreja um proposito ou
finalidade. Um exemplo desta afirmagdo ¢ que os mosteiros e
bispados ocupavam grandes terras € em muitos casos as
autoridades religiosas vivam a custa dos camponeses.

Houve assim, tdo somente

[...] uma disputa pela hegemonia respaldada com a
justificativa dos descasos da Igreja Catdlica com relagdo
aos abusos de poder dos papas e das corrupgdes na Igreja.
A reforma queria, portanto, apenas substituir o poder da
Igreja Catolica pelo clero, também estruturado e
hierarquico, das igrejas protestantes (Weber, 1967, apud
Oliveira, 2017, p. 40).

As reformas ndo puderam ser empreendidas sem ajuda das
monarquias, que viram nessa unido uma forma de consolidar o
poder da realeza vinculando-o a moral religiosa. Grupos
dissidentes de cunho mais social, que nao foram repreendidos ou
coagidos pelo Estado, conseguiram se sobressair ¢ arregimentar
um maior nimero de adeptos. A repressdo a esses grupos nao
poderia ser feita sem que houvesse um desequilibrio na ordem

social.

A reforma protestante foi caracterizada, portanto, com a
disputa pela hegemonia nos paises europeus somado a
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importancia do desenvolvimento econdmico, pois nos
paises em que havia grupos separatistas que nao poderiam
ser suprimidos, foi pregada a alianga sob um mesmo
governo como uma adequagdo ao que chamariam de
tolerancia religiosa, pois a unicidade nesse momento era
esséncia par ao desenvolvimento econdmico, ja que havia
a prerrogativa do Estado forte para a colonizagdo de
territorios além mar (Oliveira, 2017, p. 41).

Por essa linha de raciocinio, entende-se que o conceito de
intolerancia religiosa esta atrelado as origens das disputas de
poder entre protestantes e catolicos no contexto europeu
moderno, trazendo no seu bojo, a no¢ao de que se trata de uma
permissdo de existéncia. Nesse sentido, a intolerancia religiosa se
da através da ndo aceitacao da religido ndo hegemonica, o que
pode ser representado através de casos isolados de demonstragao
de odio ou perseguigdes de forma institucionalizada (Oliveira,
2017). Ou seja, o ato de tolerar ndo compreende o verdadeiro
respeito pelo outro, mas uma permissao de sua existéncia, que ¢
limitada a vontade ou aos interesses de uma imposi¢ao
hegemonica, quando ndo a ameaca.

Entretanto, os casos de intolerancia religiosa,
costumeiramente sao tomados ou relacionados a uma conduta de
cunho pessoal. E essa

[...] categorizagdo individual da atuacdo do intolerante se
refere & forma com que estd consolidado o direito
moderno. Ou seja, a partir do momento em que o Estado
coloca como uma norma positivada a questdo da
intolerancia religiosa, essa passa a ser rechagcada como
pratica, na mesma medida em que o Estado se ausenta de
qualquer responsabilidade com relacdo ao suporte as
praticas intolerantes. O Estado se isenta como ator que
pratica a intolerdncia na medida em que formula uma
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norma que convoca o rechago da pratica. Ao mesmo
tempo, transforma a pratica de intolerancia como algo
associado ao individuo (Oliveira, 2017, p. 42-43).

Essa forma de classificar ou interpretar as praticas de
intolerancia religiosa, no caso especifico, aquelas perpetradas
contra as religidoes de matriz africana, como casos individuais -
pois se vivencia na conjuntura politica do Estado brasileiro, pelo
menos em tese, o direito a liberdade religiosa - impede que se
encare a questdo como algo estrutural.

Sendo o racismo um fendmeno em que ha “a negacao de
uma substancialidade humana. E essa substancialidade tem o
sagrado como algo constitutivo de sua existéncia” (Pereira apud
Deus, 2019, p.13), a expressdo intolerancia religiosa nao
exprimiria com exatidao ou fidedignidade os ataques e abusos
cometidos contra os povos de terreiro, pois segundo Deus (2019,

p. 13):

Por “negacdo de uma substancialidade humana” somos
convidados a compreendé-lo como um fendmeno que
gerencia a tentativa de aniquilar, anular, corroer todos os
elementos que compdem e personificam a presenca negro-
africana. Logo, o racismo esta longe de ser um fendémeno
relativo as visiveis discriminagdes e preconceitos que
decorrem de relagdes interpessoais entre brancos e negros,
como um fendmeno circunscrito somente a cor da pele.

[

Entender esta “presenca particular no mundo” nos da
substancia para ampliarmos a dimensdo da violéncia que
incide sobre as comunidades de terreiro. Afinal, ndo € mais
apenas sobre a negacao de uma religido, mas de um modo
de ser, sentir e existir no mundo cujo sagrado € constitutivo
da existencialidade humana.
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Em um Estado oficialmente laico, praticas como
proibigdes a ritos sagrados, sacralizagdo de animais, termos de
ajustamento de conduta para funcionamento de templos
religiosos, invasdo e destrui¢do de terreiros, agressdo e morte de
liderangas religiosas e praticantes das tradicdes de matriz
africana, ddo-nos uma dimensao real das tensdes que delineiam o
panorama das relagdes raciais no Brasil e, ao mesmo tempo, a
fragilizagdo dos povos e comunidades de matriz africana, frente a
violagdo de seus direitos.

De uma perspectiva da colonialidade do poder,
entendemos que a colonizagdo das Américas elaborou, inventou
os conceitos de Europa, de indigena, de negro e a diferenciagdo
entre povos ditos tecnologicamente avangados e primitivos.
Compreendemos e dizemos que estes termos foram assim
cunhados, pois antes, por mais que esses povos existissem (negro-
africanos e indigenas), ndo eram relevantes socioculturalmente
pela 6tica dominante do colonizador europeu. Contudo, com a
pretensa missdo civilizatéria engendrada pelo colonialismo,
houve (e ainda hd), a subjugagdo de culturas e saberes
considerados inferiores, cujos povos necessitariam ser
conduzidos, levados a modernidade e ao desenvolvimento nao
apenas por um viés politico-econdmico, mas moral e religioso. As
comunidades de terreiro, inseridas em um espago que possui
hegemonicamente valores, crengas e saberes ocidentais trazidos
pelos colonizadores europeus, sofrem as mais diversas formas de
violéncia, pois vivem a partir de outros valores e saberes, que
sempre foram discriminados de forma negativa pela sociedade
brasileira desde a época da escravidao.

Desse modo, o termo racismo religioso abrangeria de
forma mais adequada os tipos de violéncia sofridos pelos povos
de religiosidade de matriz africana, pois
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[...] o racismo nd3o se trata apenas de uma questdo de
fenotipo, de estruturas biologicas diferentes, mas também
de uma questao epistémica, onde saberes, conhecimentos,
valores e crencas dos colonizados, no nosso caso
especifico os negros, sdo discriminados negativamente
(Segato, 2013, p. 52-53, apud Veleci, 2020, p. 221).

E uma vez que a incidéncia dos crimes contra a liberdade
de crenca, no nosso pais, da-se a partir da atuagdo de um grupo
hegemonico sobre um nao hegemonico, vitima de perseguicao
historica, esses ataques ndo podem ser compreendidos como
casos de intolerancia, “pois nao se trata de um simples ato de nao
concordar com o outro, mas sim de moldar uma sociedade em que
as praticas ndo eurocentradas” (Oliveira, 2017, p. 48) sdo vistas
como corruptiveis, impuras e deslegitimadas do seu direito de
existéncia.

O Estado brasileiro e as politicas de protecio as religioes afro-
brasileiras

Ter direito a liberdade para expressar sua fé, seja através
da linguagem, do uso de acessorios ou roupas que identifiquem o
pertencimento a uma religido, bem como seguranga para
frequentar espagos de culto e adoragao, faz parte dos principios
de uma sociedade realmente democratica, que tem como premissa
o convivio de forma respeitosa entre diferentes grupos. O Estado
brasileiro ¢ signatdrio de diversos tratados internacionais de
mutua cooperagao ¢ defesa dos direitos humanos. Entre estes a
Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948) que em seu
Artigo 18° menciona que
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Toda pessoa tem direito a liberdade de pensamento, de
consciéncia e de religido; este direito implica a liberdade
de mudar de religido ou de convicgdo, assim como a
liberdade de manifestar a religido ou convicgdo, sozinho
ou em comum, tanto em publico como em privado, pelo
ensino, pela pratica, pelo culto e pelos ritos (Sathler;
Ferreira, 2022, p. 181).

O direito a liberdade de crenga, entretanto, ndo significa
que em nome da fé, pode-se infringir outros direitos, tendo a
liberdade religiosa como instrumento protetivo irrestrito. Entre os
temas relacionados as restricdes da liberdade religiosa hé o

[...] da convivéncia entre o direito a liberdade religiosa e
os direitos a igualdade e a ndo discriminagdo titularizados
por grupos que possam ser atingidos pelo teor do conteudo
pregado por determinada crenga. Esse tipo de colisdo entre
direitos, que se manifesta em discussdes como a relativa a
criminaliza¢do da homofobia e da transfobia, faz com que
a liberdade religiosa ndo possa servir de escudo a
proclamagdo de discursos de 6dio (hate speeches). Como
no caso das limitagdes a liberdade de expressdo, também
no ambito do exercicio da religido a dignidade da pessoa
humana ¢ wvalor fundamental, n3o podendo ser
desrespeitada. (Sathler; Ferreira, 2022, p. 184).

Neste sentido, a interven¢do estatal ¢ importante, pois
pode atenuar ou agravar o discurso de oOdio contra grupos
religiosos ndo hegemodnicos, uma vez que o Estado pode estar
alinhado ao conservadorismo ou associado a uma agenda de
politicas publicas em favor da diversidade étnico-racial, cultural,
politica e religiosa. O Artigo 18° da Declaragao Universal dos
Direitos Humanos estd expresso no inciso VI do 5° Artigo da
Constituicdo Federal de 1988, que assegura ser inviolavel a
liberdade de consciéncia e de crenga, possibilitando o livre
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exercicio dos cultos religiosos e garantindo, na forma da lei, a
protecdo aos locais de culto e suas liturgias. Mas na realidade, o
que se observa, muitas vezes, ¢ uma instrumentalizagao da
maquina estatal, que condicionada a necropolitica'®, impde a
minorias sociais discursos que em nome da ordem social, acabam
reforcando estereotipos, segregacdes e até o exterminio de
algumas populagdes. Discursos esses que também afetam o
campo religioso brasileiro.

Por ser um pais laico, o Brasil ndo possui — pelo menos
em tese — uma religido oficial, significando que deve existir uma
separacao distinta entre Estado e Igreja, e este primeiro deve se
preocupar em manter, proporcionar aos seus cidadaos e cidadas
um clima de compreensdao religiosa, combatendo e
desencorajando o fanatismo e o fundamentalismo religioso.
Sendo assim, neste topico abordaremos de forma simplificada,
algumas agdes do Estado que colocam as religides afro-brasileiras
em evidéncia e competem para que sejam protegidas e
visibilizadas de forma positiva.

Lei 10.639/03

Ha vinte anos, no dia 9 de janeiro de 2003, foi sancionada
a Lei 10.639, importante dispositivo que incluiu no curriculo
oficial da Rede de Ensino, a obrigatoriedade do ensino da Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana apontando que no conteudo
programatico dos curriculos escolares deve ser incluso “[...] o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no

13 Termo criado pelo filésofo, tedrico politico, historiador € intelectual
camaronés Achille Mbembe, analisado e fundamentado na obra Necropolitica,
publicada em 2011.
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Brasil, a cultura negra brasileira ¢ o negro na formacao da
sociedade nacional, resgatando a contribui¢ao do povo negro nas
areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil”
(Brasil, 2003). O texto da Lei 10.639 apesar de ser centralizado
em trés disciplinas: Educacdo Artistica, Literatura e Historia, ndo
se fecha nelas, pois a tematica das relagdes étnico-raciais deve ser
tratada em todo o curriculo escolar. Deste modo, todas as
disciplinas, sobretudo Ensino Religioso, também tém
responsabilidade na sua real efetivagao.

No ambiente escolar, ¢ urgente a necessidade de se
abordar o tema religiosidade de maneira diversa, intercultural,
pois muitas criangas, jovens e adultos sofrem discriminacdo e se
sentem ameagados por fazerem parte de religides nao-
hegemonicas, principalmente, os (as) pertencentes as religides de
matriz africana. Nestas, todos (as) os (as) iniciados (as) passam
por periodos em que existem cuidados especificos, o que dentro
do ambiente escolar, muitas vezes, torna-se dificil o entendimento
dessa necessidade. Assim, os fios de conta, os cabelos raspados,
o uso de objetos e adornos sagrados, as vestes brancas, cantos ou
oracdes em linguas africanas, entre outras praticas, sdo vistas de
forma preconceituosa, gerando casos de humilhagdo e
perseguicdo. Essas acdes causam nestas criangas € jovens um
grande desconforto, que na maioria das vezes as obrigam a
“esconderem sua identidade religiosa para continuarem
frequentando a escola, ou mesmo abandonam os estudos por nao
suportarem a agao racista e intolerante sobre eles” (Cirne, 2020,
p.26).

Dessa forma, a referida Lei ¢ um marco importante, pois
embora, as formas de discriminacdo, sejam elas de qualquer
natureza, no se originem no espago escolar, contudo, por ser um
reflexo da sociedade que a envolve, o racismo corrente dela
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também ¢ vivenciado nele. Assim, a educagdo tem um papel
preponderante para a emancipacdo de grupos minoritdrios, a
producdo de conhecimentos que visem a um mundo mais justo,
democrético e igualitario, tendo o respeito e a defesa do livre
exercicio de crenga religiosa como um de seus principios.

Lei 12.288/10

A Lei 12.288, de autoria do atual senador Paulo Paim, foi
promulgada em 20 de julho de 2010. Fruto de um longo processo
iniciado no ano 2000, tramitou por uma década entre a Camara de
Deputados e o Senado Federal. Trata-se da lei que institui o
Estatuto da Igualdade Racial, um dispositivo “[...] destinado a
garantir a populacdo negra a efetivacdo da igualdade de
oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos
e difusos ¢ o combate a discriminagdo e as demais formas de
intolerancia étnica” (Brasil, 2010).

O Estatuto esta dividido em 65 artigos, compostos de 4
titulos com divisdes e subdivisdes tematicas, sendo que as
principais partes que integram o texto-base dessa lei sdo: a) as
disposig¢des iniciais (o que a lei determina, basicamente, € o que
¢ entendido por desigualdade racial, discriminagao étnico-racial,
entre outros conceitos abordados); b) os direitos fundamentais (no
caso, como bases que devem ser asseguradas para uma populagdo
de negros e pardos no pais e a garantia de igualdade de acesso);
c) a parte do SINAPIR (Sistema Nacional de Promogdo da
Igualdade Racial); d) as disposicdes finais.

A exemplo do texto da Constituicdo Federal de 1988, uma
das pautas garantidas pelo Estatuto, refere-se ao direito a
liberdade de consciéncia ¢ de crenca ¢ ao livre exercicio dos
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cultos religiosos, especificados nos artigos 23, 24, 25 e 26.
Assegura-se que:

Art. 23. E inviolavel a liberdade de consciéncia e de
crenca, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos
religiosos e garantida, na forma da lei, a prote¢do aos
locais de culto e a suas liturgias.

Art. 24. Art. 24. O direito a liberdade de consciéncia e de
crenga e ao livre exercicio dos cultos religiosos de matriz
africana compreende:

I - a pratica de cultos, a celebracdo de reunides
relacionadas a religiosidade e a fundacdo e manutencao,
por iniciativa privada, de lugares reservados para tais fins;

II - a celebragdo de festividades e ceriménias de acordo
com preceitos das respectivas religioes;

IIT - a fundacgdo e a manutengdo, por iniciativa privada, de
instituigdes beneficentes ligadas as respectivas convicgdes
religiosas;

IV - a produgdo, a comercializacdo, a aquisi¢do e o uso de
artigos e materiais religiosos adequados aos costumes ¢ as
praticas fundadas na respectiva religiosidade, ressalvadas
as condutas vedadas por legislagdo especifica;

V - aprodugdo e a divulgacdo de publicagdes relacionadas
ao exercicio e a difusdo das religides de matriz africana;

VI - a coleta de contribui¢des financeiras de pessoas
naturais e juridicas de natureza privada para a manutengao
das atividades religiosas e sociais das respectivas religides;

VII - 0 acesso aos 0rgdos e aos meios de comunicacao para
divulgacdo das respectivas religioes;

VIII - a comunicagdo ao Ministério Publico para abertura
de agdo penal em face de atitudes e praticas de intolerancia
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religiosa nos meios de comunicagdo e em quaisquer outros
locais.

Art. 25. E assegurada a assisténcia religiosa aos
praticantes de religides de matrizes africanas internados
em hospitais ou em outras instituicdes de internacgdo
coletiva, inclusive aqueles submetidos a pena privativa de
liberdade.

Art. 26. O poder publico adotard as medidas necessarias
para o combate a intolerancia com as religides de matrizes
africanas e a discriminagdo de seus seguidores,
especialmente com o objetivo de:

I - coibir a utilizagdo dos meios de comunicagdo social
para a difusdo de proposi¢des, imagens ou abordagens que
exponham pessoa ou grupo ao 6dio ou ao desprezo por
motivos fundados na religiosidade de matrizes africanas;

IT - inventariar, restaurar e proteger os documentos, obras
e outros bens de valor artistico e cultural, os monumentos,
mananciais, flora e sitios arqueoldgicos vinculados as
religides de matrizes africanas;

I - assegurar a participagdo proporcional de
representantes das religides de matrizes africanas, ao lado
da representagdo das demais religides, em comissoes,
conselhos, orgdos e outras instincias de deliberagdo
vinculadas ao poder publico (Brasil, 2010).

Esses artigos especificos garantem as religioes afro-
brasileiras um aparato juridico que pode ser acionado, frente a
violacao dos direitos dos povos de terreiro, pois o Estatuto ¢ uma
politica de Estado e ndo de governo, portanto, ndo esta atrelado a
dissonancia das mudancas de governo. Seu cumprimento tem
forca de Lei.
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Lei 14.532/23

Sancionada no atual governo do presidente Luiz Inacio
Lula da Silva, a Lei 14.523, de 11 de janeiro de 2023

Altera a Lei n® 7.716, de 5 de janeiro de 1989 (Lei do
Crime Racial), e o Decreto-Lei n® 2.848, de 7 de dezembro
de 1940 (Codigo Penal), para tipificar como crime de
racismo a injuria racial, prever pena de suspensdo de
direito em caso de racismo praticado no contexto de
atividade esportiva ou artistica e prever pena para o
racismo religioso e recreativo ¢ para o praticado por
funcionario publico (Brasil, 2023).

Na pratica, a punicdo para quem cometer esse delito
passou a ser de dois a cinco anos de reclusdo. Até entdo, era de
um a trés anos. A nova lei € considerada uma conquista, pois os
casos envolvendo injuria racial tendem a ter penas brandas,
diferentemente do crime de racismo. Considera-se injUria racial
quando a honra de uma pessoa ¢ ofendida por conta de raga, etnia,
religido, cor ou origem. Ja o crime de racismo ocorre quando a
pessoa acusada atinge um grupo ou coletivo de pessoas,
discriminando uma raca de forma geral. Com a Lei 14.532, a
injiria passa a ser inafiangavel e imprescritivel, tornando mais
rigida a puni¢do para quem cometer esse crime.

Lei 14.519/23

Publicada no dia 5 de janeiro de 2023, a Lei 14.519 institui
o dia 21 de margo como o Dia Nacional das Tradigdes das Raizes
de Matrizes Africanas e Nagdes do Candomblé. Originada a partir
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de um projeto do deputado Vicentinho (PT-SP), o projeto previa
a comemoragao do dia em 30 de setembro. Contudo, ao tramitar
pelo Senado, o relator da matéria na Comissdao de Educagdo,
Cultura e Esporte (CE), senador Paulo Paim (PT-RS), propds
alterar a data para 21 de marco, escolhido pela Organizagdo das
Nagdes Unidas (ONU) para o Dia Internacional Contra a
Discriminag¢ao Racial.

Uma lei especifica que relembre o peso e a importancia
das tradigdes de raizes e matrizes africanas, compete para a
celebragdo do legado das religides afro-brasileiras, em especial o
Candomblé, para a formagdo soOcio-cultural brasileira como
na¢do. Algo que em algumas décadas atras ndo seria possivel ou
imaginado. Contudo, ¢ relevante mencionar que essas agoes do
Estado tém como fio condutor a luta do Movimento Negro em
suas mais diversas associagdes e também a organizacao politica
dos povos de terreiro.

Consideracoes finais

A garantia constitucional da liberdade religiosa no Brasil
¢ a seguranca do exercicio livre das atividades das varias religioes
estabelecidas dentro do pais. A urgéncia de se discutir e combater
o racismo religioso no Brasil, especialmente contra as religides
de matriz africana sdo necessdrias para a identificacdo e
promocdao da liberdade individual de escolha religiosa.
Reconhecer que o racismo ndo se limita a cor da pele, mas
também se manifesta na discriminacao de saberes, valores ¢
crengas dos colonizados, como ¢ o caso das religides afro-
brasileiras, ¢ o primeiro passo para a reconstrucao de uma ideia
que fomente o combate ao preconceito da diferenciacdo das
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praticas religiosas. O racismo religioso no Brasil ¢ alimentado por
politicas que historicamente desvalorizaram as religides afro-
brasileiras e perpetuaram a marginalizacdo dessas praticas
religiosas. Essas politicas incluem a falta de protecao efetiva por
parte do Estado, a auséncia de politicas publicas que valorizem a
diversidade religiosa e cultural, bem como a presenca de
discursos e praticas discriminatorias enraizadas em instituigoes
juridicas e politicas do pais.

Além disso, ¢ importante diferenciar a intolerancia
religiosa do racismo religioso, pois este ultimo envolve a negagcao
da substancialidade humana e a tentativa de aniquilar elementos
que personificam a presenga negro-africana. A violéncia contra
as religides afro-brasileiras se materializa de diversas formas,
desde insultos e agressdes verbais até incéndios criminosos,
sendo elas as principais vitimas desse tipo de violéncia, revelando
uma das muitas faces do racismo no Brasil. A utilizagdo de textos
e autores académicos que coloquem a discussdao no centro do
problema ¢ extremamente necessaria para promover o debate em
espagos importantes da sociedade, como demonstrado por autores
que estdo presentes nessa analise como Vagner Gongalves da
Silva (1994), que discute a relagdao entre religido e racismo no
Brasil, destacando a importancia das religides afro-brasileiras
como formas de resisténcia cultural e religiosa; Silvio Almeida
(2018), que discute a relagdo entre racismo e direito no Brasil,
enfatizando a necessidade de se combater o racismo estrutural
presente nas institui¢des juridicas e politicas do pais, e Elina
Inkeri Hartikainen (2021), que aborda a questdo da ascensao das
igrejas evangélicas no Brasil e os ataques feitos por essas
denominacdes religiosas, sobretudo as neopentecostais, contra os
cultos afrorreligiosos, considerando-os demoniacos,
estigmatizando as religioes afro-brasileiras e acirrando ainda mais
a violéncia sofrida por elas.
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Entretanto, ¢ necessario que o Estado adote medidas
efetivas de protecdo e promocgao da liberdade religiosa, além de
politicas publicas que valorizem a diversidade cultural e religiosa
do pais. Destacamos algumas leis que reforcam esse
compromisso, como a Lei 10.639/03, que traz de forma
subjacente no seu texto, o papel da educagdo como agregador de
boas praticas, fundamental para a constru¢ao de uma sociedade
onde prevaleca o didlogo intercultural e de respeito as diferencas,
combatendo o preconceito ¢ a discriminacao desde a infincia,
englobando assim, a necessidade de se ouvir e valorizar as vozes
das comunidades afrorreligiosas. E preciso reconhecer a
importancia dessas religides para a cultura e a identidade
brasileiras, e garantir que elas possam ser praticadas livremente,
sem medo de discriminagdo ou violéncia.

Diante do desafio de combater o racismo religioso e
promover a valorizagdo das religides afro-brasileiras, ¢ essencial
que a sociedade e as instituigdes se unam em prol da construcao
de um pais onde a diversidade religiosa e cultural seja celebrada
e protegida. Somente através do reconhecimento e respeito mutuo
as diferentes manifestagdoes de fé e espiritualidade, poderemos
edificar um futuro onde a liberdade religiosa seja um pilar
inabalavel da nossa sociedade, e onde a justica e a igualdade
sejam as bases sobre as quais construiremos um Brasil
verdadeiramente plural e acolhedor.
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(INTER) FACES DO BRANQUEAMENTO NO ESPACO
DA CRECHE: UMA ANALISE SOBRE A
CONSTITUICAO DO TERMO LAPIS “COR DE PELE”

Daiany Pereira

Paulo Alberto dos Santos Vieira

Introducio

A formag¢do da sociedade brasileira conta com
caracteristicas e dimensdes Unicas, a contar do periodo colonial,
perpassando o regime escravista, decurso pré e pds-aboli¢ao da
escravatura e projeto politico ideoldgico de branqueamento
social. Isto considerado, o presente trabalho destaca aspectos
referente ao processo historico da populagdo negra no Brasil, as
dimensdes do regime escravocrata, o periodo pos-abolicdo da
escravatura, suas herangas e resquicios. Um desses aspectos
relaciona-se ao projeto ideoldgico de branqueamento da
populagdo, suas consequéncias e reflexos nos dias atuais; outro
aborda acerca da diversidade étnico-racial na educacao infantil,
as manifestagdes do branqueamento no espago da creche e seus
impactos na construcdo da identidade e autoestima da crianca
negra, além de discutir sobre propagagao do termo do lapis “cor
de pele”. Este texto toma como marco legal a Lei 10.639/2003
como estratégia para uma educacdo antirracista na primeira
infancia.

Para o desenvolvimento deste estudo, adotou-se a
metodologia qualitativa, com procedimento de pesquisa a campo,
tendo como técnicas de coleta de dados a observagao participante
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em uma sala com criancas bem pequenas, totalizando 10 (dez)
sujeitos, com faixa etaria entre trés anos e trés anos € onze meses,
além da entrevista semiestruturada de forma individualizada e
presencial com o corpo docente da institui¢do, um quantitativo de
9 (nove) participantes, todas com formagao em Pedagogia. Para
organizacdo, tratamento, andlise e interpretagdo dos dados
alcangados, recorremos a analise de conteudo de Laurence Bardin
(2011), no qual, através de um conjunto de técnicas, nos da
suporte para analisar os dados obtidos.

As discussdes adiante, tende a contribuir para o
entendimento sobre a raiz da problematica racial no Brasil,
trazendo discussdes a respeito da formagao da nagdo brasileira em
suas diversas dimensdes e particularidades, desde o sistema
classificatorio dos seres humanos, do nascimento das ragas e das
inferiorizagdes de determinados povos, do regime escravista
brasileiro ao projeto racista de embranquecimento da populacao
brasileira e sobre o mito da democracia racial, destacando seus
resquicios e impactos nos dias atuais.

Contexto historico da populacio negra na sociedade
brasileira

Marcada pela violéncia, a chegada dos colonizadores
europeus no Novo Mundo, trouxe consigo uma das experiéncias
mais cruéis aos nativos e posteriormente aos africanos — a
escravidao. Muitos vieses foram utilizados como justificativas
para escravizagdo de pessoas ao longo de séculos, além da
religido, o sistema classificatorio da “ciéncia racial” europeia foi
outro dos atributos empregues para subjugar e inferiorizar
pessoas da cor da pele negra/preta do continente africano.
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Hernandez (2008, p. 19), ao discutir a respeito da obra de
Charles Linné Sistema Naturae (1707-1778), concorda que
Linné, descreve o povo negro de forma negativa e preconceituosa,
quando este cita-os como fleumadticos, relaxados, indolentes,
negligentes, que se untam de gordura e sdo governados pelo
capricho. Ainda segundo a autora, a cor da pele negra descrita de
forma negativa pela “ciéncia racial” europeia, fez parte do
discurso politico ideoldgico, justificador do trafico de africanos
no transatlantico, dos genocidios e das violéncias colonialistas
nas Américas.

Segundo Hernandez (2008), sob uma justificativa ou
outra, foi se acentuando a escravizagdo de pessoas nos paises
colonizados, transformadas em meras mercadorias € vistas como
objetos sem valor simplesmente por terem a pigmentacdo da pele
escura ¢ julgadas como civilizagdes inferiores. Conforme
Albuquerque e Filho (2006), cerca de 4 milhdes de pessoas foram
tiradas da Africa e escravizadas, tendo como destino o Brasil. A
retirada abrupta dos africanos de seu continente como solucdo
para o desenvolvimento do pais foi constituida de violéncia e
desumanidade, como evidenciam os autores:

A retirada violenta de africanos de suas comunidades,
conduzidos para trabalhar como escravos em terras
distantes, foi a solugdo encontrada pelas poténcias
coloniais europeias para povoar e explorar as riquezas
tropicais € minerais das colonias no Novo Mundo.
(...) A migra¢do transatlantica forcada foi a principal
fonte de renovacao da populacdo cativa no Brasil,
especialmente nas 4reas ligadas a agricultura de
exportacdo, como cana-de-agucar. Submetida a
péssimas condicdes de vida e maus-tratos, a
populagdo escrava ndo se reproduzia na mesma
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propor¢ao da populagdo livre. Era alto o indice de
mortalidade infantil e baixissima a expectativa de
vida. (Albuquerque e Fraga Filho, 2006, p.39).

O regime escravocrata se estendeu apds a independéncia
do Brasil em 1822, apesar da criagdo de leis a fim de combater o
trafico negreiro e a escraviddo, a exemplo da Lei Feijo'* (1831),
que ficou conhecida como lei “para inglés ver”, pois na realidade
o comércio de escravizados pelo atlantico continuou, ainda com
aumento significativos entre os anos de 1830 e 1840. Outro
exemplo ¢ a Lei Eusébio de Queiroz!® (1850), criada com o
proposito de extinguir a escraviddo no pais, proibindo o trafico
intercontinental de africanos, e s6 foi promulgada devido as
pressoes vindas de outros paises, principalmente da Inglaterra,
que apos ter construido impérios e riquezas a custas da escravidao
e exploracao, resolveu intervir.

Outras leis foram criadas, resultantes das campanhas
abolicionistas, como a Lei do Ventre Livre!® (1871), onde
determinava que todos os filhos de escravas a partir da
promulgacao da lei, seriam considerados livres no Brasil, mas,
aos senhores era concedida a opc¢do de receber do Estado uma
indenizagdo pela liberdade do escravizado ou permaneceriam
trabalhando sob tutela de seus senhores até seus 21 anos de idade.

14 Lei Feijo, Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/LIM/LIM-7-11-1831.htm>.
Acesso em: 23 de jun. 2023.

15 Lei Eusébio de Queiroz. Lei n° 581, de 4 de setembro de 1850. Disponivel
em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/lim/lim581.htm>. Acesso em:
23 de jun. 2023.

16 Lei do Ventre Livre. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/lim2040.htm>. Acesso em: 23
de jun. 2023.
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A Lei dos Sexagenarios!” (1885), pautava-se pela aposentadoria
dos escravizados a partir dos 60 anos. A iniquidade desta
legislacao era o fato amplamente conhecido que a estimativa de
vida dos escravizados ndo passava dos 40 anos de idade
(Nascimento, 2016). Em suma, mesmo com essas leis
promulgadas, pressdes externas, resisténcias dos escravizados e
as lutas dos movimentos abolicionistas, o Brasil foi o altimo pais
independente a libertar os negros da condi¢do de escravos, fato
que s6 ocorreu apos a assinatura da Lei Aurea'® pela princesa
Isabel em 13 de maio de 1888.

O dia 13 de maio de 1888, data da assinatura da Lei Aurea,
pode-se dizer, um dia memoravel na histéria do Brasil, a data que
aboliu a escravidao no pais. Mas, ¢ importante refletir a respeito
do que a lei ndo aboliu e ndo garantiu, e as consequéncias geradas
na vida de milhdes de pessoas que até nos dias de hoje, carregam
como heranga os resultados desta, que ndo foi planejada para
beneficiar ou incluir de fato na sociedade a populagdo negra
liberta. Como enfatiza Martins (2017, p.45):

Mesmo apds a assinatura da lei Aurea, nio foram
implantados planos e politicas que garantissem os direitos
essenciais a populacdo negra alforriada. O que, de fato,
ocorreu, como consequéncia, foi a falta de alimento,
educacao, saude, moradia, ¢ do direito a terra para produzir
seu sustento. A populacgdo negra foi negada a oportunidade
de uma vida digna.

17 Lei dos Sexagenarios. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/lim/LIM3270.htm>. Acesso em:
23 de jun. 2023.

18 Lei N°3.353, de 13 de maio de 1888. Declara extinta a escraviddo no Brasil.
Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/lim3353.htm#:~:text=LE1%2
ON%C2%BA%203.353%2C%20DE%2013,Art. > Acesso em 26 de jan. 2024.
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Além de nao ser planejada para inserir a populagdo negra
na sociedade, a referida lei ndo foi pensada para abolir o racismo,
a discriminagdo e o preconceito, as pessoas negras, deixando
como heranca aos descendentes de africanos, os resquicios do
processo cruel escravista, que imperam até os dias de hoje e que
sdo reveladas através das desigualdades, exclusdo, discriminagdo
e pobreza. Nascimento (2016, p.65) menciona que a Lei Aurea,
atirou os africanos e seus descendentes as margens da sociedade,
deixando-os abandonados a propria sorte, por ndo garantir suas
inclusdes a nova realidade econdmica brasileira, por isentar dos
senhores, do Estado e da igreja suas responsabilidades de
reparagdo aos africanos “livres”, por ndo haver a inten¢do de
indenizar essas pessoas por séculos de apropriacdo e exploragao
em cativo, nem mesmo a pretensdo da criagdo de politicas de
reforma agraria, garantia de satide, moradia ou acesso a educacao.

A populagdo negra que antes era considerada a solucdo
para o desenvolvimento do pais, passa, mesmo antes da abolicdo
da escravatura, a ser considerada problema para a nagdo
brasileira. Para Nascimento (2016, p.67), o “problema”,
alimentado no ventre do racismo, foi puramente racial, pois, para
araca branca, o sangue negro, considerado inferior, era em si uma
ameaca para o desenvolvimento da nagdo. Observamos em Bento
(2014, p.45), por exemplo, que o problema posto a populagao
negra nasceu do medo de parte da elite branca sobre o que essa
populagdo majoritariamente negra e liberta poderia significar na
construcao do pais.

A complexidade da situacdo racial no interior da
sociedade brasileira engendrou formas de “solucionar o
problema” da presenga negra apds a assim chamada Abolicao da
Escravidao: a politica de embranquecimento da populagdo negra
foi uma dessas alternativas. Denominada por Abdias do
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Nascimento (2016, p. 61) de “estratégia de genocidio”, cujo
objetivo principal era a eliminacdo dos negros do pais. Para
Nascimento (1978, p. 69-71), o mulato, fruto do estupro da
mulher negra pelo homem branco, foi o primeiro degrau para o
inicio do branqueamento e erradicacdao da raga negra do Brasil,
além de se tornar simbolo do mito da democracia racial no pais.
A 1ideia central era que com o crescimento desta populagao,
consequentemente ocorreria o desaparecimento da raca negra do
territorio brasileiro e logo, o problema seria eliminado.

Nascimento (2016, p.71) dialoga, que a politica
imigratéria, principalmente de pessoas vindas da Europa, fez
parte da estratégia maior, a fim de erradicar a “mancha negra” da
sociedade brasileira através da miscigenagdo, ou seja, através da
mistura das ragas. O projeto de embranquecimento da populacao,
tinha como objetivo, através da miscigenacdo, eliminar aos
poucos a raga negra do territério brasileiro, dando lugar a raga
branca europeia. Desde 1870, ja havia incentivo por parte do
governo para entrada de imigrantes no pais, principalmente
europeus, € houve também implantacao de politicas de imigracao,
a fim de dificultar a entrada de pessoas negras no pais, para que
ndo houvesse a ampliagao desta populagdo, como comprova o
Decreto!® de Lei de n° 528, expedido em 8 de junho de 1890:

Art. 1° E inteiramente livre a entrada, nos portos da
Republica, dos individuos validos e aptos para o trabalho,
que ndo se acharem sujeitos a agdo criminal do seu pais,
excetuados os indigenas da Asia, ou da Africa que somente
mediante autorizagdo do Congresso Nacional poderao ser

19 Decreto n° 528, de 28 de junho de 1890, que regulariza o servico da
introdugdo e localizagdo de imigrantes na Republica dos Estados Unidos do
Brasil. Disponivel em: <https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-
1899/decreto-528-28-junho-1890-506935-publicacaooriginal-1-pe.html>
Acesso em 20 de jul. 2023.
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admitidos de acordo com as condi¢des que forem entdo
estipulados.

Fundamentada na ideia de que a mistura das ragas seria o
caminho para alcangar a raca pura ariana, o incentivo por parte do
Estado para imigra¢do de pessoas vindas principalmente Europa,
foi um dos principais caminhos para que ocorresse a
miscigenagdo, € por consequéncia, aos poucos, desaparecimento
de pessoas de pele negra do territorio brasileiro. As expectativas
dos defensores do branqueamento, a exemplo do antropdlogo
Jodo Batista Lacerda (1911), era que em um século o Brasil
alcangaria a brancura de seu povo através da mesticagem,
(Martins, 2017, p.38). No entanto, de acordo Schwarcz (2012,
p.20-21), a0 mesmo tempo que havia a cren¢a que a miscigenacao
seria o caminho para alcangar a brancura e salvar a nagdo, alguns
pensadores, a exemplo de Raimundo Nina Rodrigues, famoso
médico da Bahia, defendia a ideia de que a mistura das ragas seria
sindnimo de degeneragdo da espécie humana.

Tingido pela entrada maci¢ca de imigrantes — brancos e
vindos de paises como Italia e Alemanha —, introduziu-se
no Brasil um modelo original, que, em vez de apostar que
o cruzamento geraria a faléncia do pais, descobriu nele as
possibilidades do branqueamento. Dessa forma,
paralelamente ao processo que culminaria com a libertagéo
dos escravos, iniciou-se uma politica agressiva de
incentivo a imigracao, ainda nos ultimos anos do Império,
marcada por uma inteng@o também evidente de “tornar o
pais mais claro”. (Schwarcz, 2012, p.39).

Embrenhado pelo racismo, o mito da democracia racial foi
utilizado para propagar a ideia de que a formacao da identidade
nacional estava sendo construida de forma harmoniosa entre
negros, brancos e indigenas. Para Carone (2014, p. 14), a ideia de
branquear a populagdo brasileira a partir da mistura das ragas,
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parte da proposta ideoldgica racista, ndo ocorreu de forma natural,
harmoniosa ou a partir do intercasamento respeitoso, como prega
os defensores do mito da democracia racial, mas sim, através da
opressao e exploragdo sexual da mulher negra pelo senhor branco.

Embora o plano de branquear a populagdo brasileira e
eliminar os negros do pais ndo tenha dado certo, o ideério do
branqueamento, segundo Munanga (2020), permaneceu imbuido
na psicolégico dos negros e mesticos, prejudicando a busca por
suas identidades. Em consonancia, Martins (2017, p.40) salienta
que a tendéncia para o desaparecimento do negro do Brasil a
partir da mistura racial, teve como resultado ndo somente o
clareamento de suas caracteristicas fisicas, mas na dilui¢do de
culturas e identidades desse povo.

Desse modo, podemos concluir que o Brasil, fruto da
negacdao, da exclusdo, da inferiorizacdo, aculturacdes, da
exploragdo, da violéncia e do genocidio contra pessoas negras e
indigenas, reflete o passado no presente, revela que o ideal da
brancura foi e ainda estd implantado no imaginario social
brasileiro, refletindo de forma negativa em diversas camadas da
sociedade especificamente quando a pauta ¢ a educa¢do. Em
suma, o titulo seguinte, discute questdes a respeito da propagagao
do termo do lapis “cor de pele” no ambiente infantil e sua relagdo
com a ideologia do branqueamento no Brasil e como esse se
manifesta no espago da creche como um todo.

Reflexos do branqueamento do espaco da creche

As denominagdes das cores, quando referenciadas aos
seres humanos, ja apresentam, desde muito tempo, mesmo que de
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forma implicita, uma dicotomia entre bom e ruim, bem e mal. Sob
influéncia da “ciéncia racial” europeia, os nomes das cores e seus
sindnimos foram se estruturando nos habitos de uso da sociedade
e, por vezes, tendem a esconder o racismo em seus significados.
(Hofbauer, 2006), discute que no principio da historia do
Ocidente, havia uma carga simbdlica muito forte em relacdo ao
preto e o branco, enquanto a cor branca fazia referéncia a
representacdo do bem, do bonito, da inocéncia, do puro, do
divino, a cor preta/negra era associada a aspectos negativos, ao
moralmente condenavel, ao mal, as trevas, ao diabdlico ou a
culpa.

Diante disso, ao tratarmos as questdes das cores,
enfatizando o branqueamento que fez parte do processo historico
do Brasil, a cor intitulada “cor de pele”, reforca o racismo, quando
indica uma cor préoxima a da pele branca como padrao para
representar todas as pessoas, disseminando assim o
branqueamento. Ketlin Ruiz Monteiro, de 7 anos, em video
viralizado na internet, postado por seus pais na pagina paisde32°

no Instagram, questiona ao mostrar um lapis bege claro: “um dia
me ensinaram que essa ¢ a cor de pele, e mesmo ndo sendo da
mesma cor da minha, eu comecei a chamar essa cor de cor de pele.
O que eu ndo entendia era: se aquela era a cor de pele por que a
minha ndo era daquela cor? ” (Monteiro, 2022). Para Santiago
(2014, p.28), essas praticas de embranquecimento vivenciadas
diariamente pelas criancas no ambiente escolar, resultam em
experiéncias racistas e discriminatorias.

20 MONTEIRO, Ketlin Ruiz. Questiona ao mostrar um lapis bege claro. A
minha cor existe! 2022. Disponivel em:<
https://www.instagram.com/p/CiVSj2Dt9_I/?utm_source=ig_embed&utm ca
mpaign=embed video watch again> Acesso em: 11 de fev. 2024.
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Utilizado em algumas escolas como cor universal para
colorir personagens e pessoas nas ilustragdes, o lapis de cor rosa
claro, intitulado “cor de pele”, além de reforcar a padronizagao do
branqueamento, se manifesta de diferentes formas no espaco da
educacgao infantil, como mostra a figura 1, fruto das observagdes
do campo pesquisado:

Figura 1: Diversas formas de manifestagdes do branqueamento no
espago da creche

Fonte: Acervo Pessoal (2023).

As imagens evidenciam que os desenhos pintados a mao
nas paredes, os bonecos feitos de EVA?! colados nas portas das

2l EVA, ¢é uma borracha ndo toxica de alta tecnologia, feita através de uma
mistura de Etil Vinil Acetato e utilizado para atividades artesanais e artisticos,
possuindo variedades de cores, espessuras e estampas. Disponivel
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salas e dos banheiros, na parede da cozinha e secretaria, sao
elementos que indicam a pele branca como um padrdo, seja para
as colagens de EVA ou para as pinturas expostas nas paredes
externas da creche. O espaco apresenta uma quantidade limitada
de colagens ou desenhos que representam a pele negra, como
revela a figura 2.

Figura 2: Limitada representagdo da pele negra no espago pesquisado
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Fonte: Acervo Pessoal (2023).

E possivel perceber que as imagens ou colagens expostas
no ambiente em que representam a pele negra, quando aparecem
¢ de forma timida e limitada. A partir das observag¢des no campo
pesquisado, foi possivel contar trés imagens, uma localizada na

em:<https://www.espacoeducar.net/2009/05/0-que-significa-eva-como-e-
feito-este.html> Acesso em 11 de set. 2023.
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sala observada, outra no muro externo da creche e outra acima da
janela da secretaria. Fato que ¢ notado também por uma das
docentes entrevistadas (aqui denominada como P1), quando
questionada se o branqueamento esta presente de alguma forma,
no espaco da educagao infantil:

Sim! Geralmente o foco maior ¢ direcionado a maioria
branca mesmo, porque, quando vamos fazer uma
decoragdo numa sala dessa aqui, tem gente que questiona.
Vocé lembra que eu te falei quando eu fui comprar o
menino negro de EVA? A menina falou assim para mim,
mas vocé vai levar esse ‘“neguinho” que ¢ feio? Eu falei
para ela, mas eu quero um negro mesmo, minha sala tem
crianga negra, entdo eu coloquei um menino negro e uma
menina normal, normal ndo! Uma menina mais clara, ndo
branca, branca! Entdo, eu acho, que o ambiente em si, tem
muito a desejar. Porque para ser chamativo, eu acho que 1a
na entrada ja tinha que ter alguma coisa relacionada (P1,
2023).

Nota-se a partir da fala da docente, a ideia do padrdo
branco como norma, padrdo hegemoénico que compde na
sociedade a construcdo dos preconceitos e discriminagdes, €
mesmo reconhecendo a importancia da representatividade negra
no espago da creche e no interior da sala de aula, declara a crianca
negra como fora dessa normalidade. Além disso, a partir das
observacdes e atividades executadas no campo pesquisado, nota-
se que mesmo tao pequenas, as criangas ja relacionam o lapis rosa
claro a cor de pele branca.

Presente na sala, acompanhei as criangas durante o
momento em que estavam realizando atividades com
massinha de modelar, todas sentadas em cadeiras postas a
uma mesa grande, uma ao lado da outra, a professora
disponibilizou pratinhos, copinhos e faquinhas de
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brinquedo, todos na cor rosa claro e rosa escuro. Em
dialogo com as criangas perguntei o nome da cor da
massinha de modelar em que cada uma estava modelando,
apenas duas alunas ndo souberam dizer o nome da cor, mas
souberam relacionar a uma fruta - o morango. Maria
Elizabeth, estava com a cor rosa claro, questionei o nome
da cor de sua massinha, ela respondeu que era roxa e no
mesmo instante olhou para a professora, depois que
terminei de perguntar para todas as criangas, voltei até ela,
elogiei o que ela estava construindo com sua massinha e
perguntei novamente: “Vocé sabe o nome dessa cor? ” Ela
responde: “cor de pele”, e olha novamente para a
professora. (Diario de campo, 2023, p.11)*.

Durante uma atividade desenvolvida pela pesquisadora
com as criangas, utilizando como método alguns lapis de cor,
percebe-se que dentre as criancas, algumas delas, mesmo ndo
sabendo responder ao certo qual era 0 nome da cor, relacionaram
ao lapis “cor de pele”. Ao desenvolver a atividade com a
Morgana, foi exposto o lapis de cor rosa claro e questionado se
ela sabia o nome daquela cor, ela responde: — laranja “cor de
pele”. J& Maria Elizabeth, no momento de responder sobre o
nome da cor do lapis rosa claro, ela responde: “cor de pele”.
Assim, ao cotejarmos com o pensamento de Santiago (2014, p.20,
decorre que:

O processo de iniciagdo das criangas pequenininhas nao se
limita somente ao fazer docente, mas € também construido

22 Os dados do didrio de campo e o presente trabalho, sdo partes de uma
pesquisa de mestrado do Programa de Pos-graduagdo em Educacéo intitulada
Diversidade étnico-racial e branqueamento no espago da educacgdo infantil:
andalise sobre a constitui¢do do termo lapis “cor de pele” realizado pela autora.
O estudo foi desenvolvido com criangas de trés anos a trés anos ¢ onze meses
e com os docentes da instituicdo, em um Centro de Educagao Infantil na cidade
de Araputanga-MT.
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através dos diferentes elementos que compdem o0s espagos
da creche e pré-escola, as figuras, os objetos, os desenhos
pendurados nas paredes, incitam a imaginagdo infantil a
criar modelos sociais de vida e mecanismos de
experienciacdo do mundo.

Para o autor, ndo ¢ somente as praticas educativas que
influenciam na aprendizagem e constru¢do de modelos sociais
que compdem a imaginagdo infantil, segundo o mesmo, os
objetos constitutivos do espaco educacional também instigam no
processo de construcdo do imagindrio das criangas. Neste sentido,
Abramowicz; Oliveira e Rodrigues (2010, p.86), enfatizam que a
escola deve possibilitar espagos permanentes para discussoes e
reflexdes acerca de posturas preconceituosas e racistas, visando a
superacdo de esteredtipos, estigmas e discriminagdes contra
pessoas negras. Para Martins (2017, p. 95):

As criangas negras, desde o nascimento, recebem uma
carga elevada de imagens e informagdes que ressaltam e
valorizam a brancura. Com esse bombardeiro, acabam por
construir uma identidade negativa a partir do seu proprio
corpo, 0 que gera baixa autoestima em relacdo as suas
caracteristicas fisicas e culturais de descendéncia africana
ou afro-brasileira. E o cotidiano escolar tem sido um dos
espacos da reproducdo do imaginario negativo em relagdo
a pessoa negra.

Esta autora indica, que a falta de representatividade negra
desde a infancia e a supervalorizacdo de imagens e referéncias
que ressaltam e valorizam a brancura, colaboram para construgao
negativa das identidades e baixa autoestima em relagdo a
autoimagem e caracteristicas fisicas. Desse modo, a creche em
todos seus ambitos deve estar preparada para receber e acolher o
aluno negro, seu espago precisa despertar na crianga o sentimento
de pertencga, para isso, o anjo colado na parede da sala precisa,
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também, ser negro, o bonequinho feito de EVA pregado na porta
do banheiro precisa representar também a cor da pele negra. E
fundamental ter lapis de cor para coloragdo de pessoas e
personagens com tons que imitem ou se aproximem da cor da pele
de cada um. Além disso, € preciso que haja implementacao da Lei
10.639/03 em todos os ambitos educacionais, para que haja de
fato uma educagdo para as relagdes étnico-raciais, assim, o
proximo titulo discute a respeito da lei como caminho para uma
educacao antirracista desde a educacao infantil.

A Lei 10.639/03 como caminho para uma educacio
antirracista desde a Educacao Infantil

Considerada uma grande conquista para a educacdo e para
o povo brasileiro, a Lei 10.639/03% busca a partir de estratégias
pedagobgicas, reparar as lacunas histdricas existentes em nossa
sociedade, objetivando uma educagdo para as relagdes étnico-
raciais € o combate ao racismo no interior das instituigdes de
ensino, trazendo para dentro das escolas a historia e contribuigdes
de um povo que por longas décadas estiveram excluidos dos
curriculos e dos bancos escolares. Entendida como simbolo de
maior conquista do século XXI, a referida lei contribui para que
a haja real reconhecimento e valorizagdo da diversidade étnico-
racial brasileira, respeito as diferencas, desconstru¢do de praticas

23 Lei 10.639/03 altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura
Afro-Brasileira". Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm> Acesso em:
13 de dezembro 2023.
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racistas no ambiente escolar e a interagdo com a realidade
sociocultural do pais (Rocha, 2007; Rosemberg 2012; Marques
2018).

A Lei 10.639/03, regulamentada pela Resolugao 01/04 do
Conselho Nacional de Educacdo - CNE, ao alterar a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB), tornou obrigatorio o
ensino da historia da Africa, dos africanos e afro descentes nas
redes de ensino fundamental e médio. Em suma, o artigo 26-A da
LDB, enfatiza que, “nos estabelecimentos de ensino fundamental
e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatdrio o ensino
sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira”. Como citado:

§ 1o O conteudo programatico a que se refere o caput deste
artigo incluird o estudo da Historia da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira ¢ o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 20 Os contetidos referentes a Historia e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educagao Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras (Brasil, 2003).

Uma pesquisa divulgada pela agéncia de noticias e
comunicagdo especializada na tematica étnico-racial no Brasil
Alma Preta®?, encomendada pelo IPEC (Inteligéncia em Pesquisa
e Consultoria Estratégica), pelo Projeto SETA (Sistema de
Educacao por uma Transformacao Antirracista e pelo Instituto de
Referéncia Negra Peregum, apontou o ambiente educacional
como um dos principais locais de violéncia racial no pais, os

24Ambiente escolar é um dos principais locais de violéncia racial no pafs.
Disponivel em:<https://almapreta.com.br/sessao/cotidiano/ambiente-escolar-
violencia-racial-pesquisa/> Acesso em: 08 de jan. 2024.
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dados revelam que dentre as pessoas pesquisadas 38% delas
apontaram a escola, faculdade ou universidade como local em que
sofreram ataques racista. Os resultados da pesquisa revelam ainda
que a maioria das instituicdes de ensino nao implementaram a Lei
10.639/03 no curriculo escolar e destaca a lei como ponto
fundamental para uma educacdo antirracista.

Em 2023, a Lei 10.639/03 completou vinte anos desde a
sua promulga¢do, o que nos leva a questionar se o que propde a
LDB 9394/96, a lei maior que rege a educacao do pais, esta de
fato sendo cumprida nas redes de ensino. Nesse sentido, Benedito,
Carneiro e Portella (2023) a partir de suas pesquisas, realizada em
pelo menos 1.187 Secretarias Municipais de Educacdo — SME
espalhados pelo Brasil, a fim de entender como e se essas SME
desenvolveram ou ndo condi¢des para combater o racismo nas
escolas. Também se atenta as formas em que esta ocorrendo a
inclusdo de conteudos e praticas a respeito da Educacdo para as
Relagdes Etnico-raciais — ERER e sobre o ensino de historia e
cultura africana e afro-brasileira, revelando que os resultados
apontam para falta de dados atualizados e publicados a respeito
do cumprimento da Lei nas escolas brasileiras, além da falta de
acdes, comprometimento e investimentos de entes
governamentais que contribua para efetivacdo das ERER.

De acordo com os resultados da pesquisa de Benedito,
Carneiro e Portella (2023), cerca de 21% das secretarias
municipais de todo pais responderam a pesquisa, desse
percentual, 53% delas revelaram que ndo realizam agdes
constantes e frequentes a fim de aplicar a Lei, 18% nao
realizaram nenhum tipo de a¢do que abarque o ensino para as
relagdes étnico-raciais, desse percentual de secretarias
respondentes, apenas 29% das redes municipais desenvolvem
acoes que envolvem a aplicagdo da Lei, e levando em
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consideragdao a implementagao da tematica na educagao infantil,
as autoras relatam que a propor¢ao de inclusdo na creche ocorre
de forma ainda menor, quando comparada as demais.

E preciso problematizar que a falta de formacio
continuada no ambito da educacao a respeito da Lei 10.639/03,
contribui para sua ndo efetivagdo no espaco escolar, ou pode
resultar em sua lembranga apenas em datas comemorativas, como
0 13 de maio e o0 20 de novembro. Nesse sentido, Martins, (2017,
p. 83) salienta, que as politicas sozinhas nao dao conta de reverter
o quadro preconceituoso e racista presentes no campo
educacional, mas que, sem elas, raramente havera abertura para
que ocorram discussdes no interior das escolas.

A Lei 10.639/03 efetivamente implementada nos espacos
educacionais, especificamente na creche, visa o reconhecimento
e valorizagdo da diversidade étnico-racial presente no pais. Isto ¢
importante desde a educacdo infantil, pois, possibilita que as
criancas desenvolvam, desde a mais tenra idade, nog¢des de
respeito as diferencas, conhecimento sobre as culturas africana e
afro-brasileira, além da valorizagdo da diversidade cultural,
étnica, artistica, estética e social presente no pais. Dessa maneira,
para que a educagdo brasileira seja considerada de qualidade, ¢
preciso que ela promova a educagdo antirracista, acolhendo,
respeitando e valorizando todas as diversidades, visando o
enfrentamento as formas de preconceitos, racismos e
discriminacgoes.

Consideracoes

O desenvolvimento deste artigo (que faz parte de uma
pesquisa maior) teve como objetivo discutir a luz da legislagdo e
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do cotidiano escolar como ocorre a constitui¢do do termo do lapis
“cor de pele” no imagindrio infantil, evidenciando o
branqueamento representado por esse termo presente no espago
educacional.

A pesquisa buscou evidenciar que praticas de
embranquecimento vivenciadas pelas criancas negras no espago
escolar, influenciam de forma negativa a construcdo das
identidades, além das experiéncias de racismo e discriminagao.
Desse modo, ¢ fundamental pensar em praticas pedagodgicas que
contribua para o reconhecimento positivo das diversidades desde
os primeiros anos de vida, e que estas ndo estejam pautadas
exclusivamente em ensinamentos baseados no eurocentrismo, ou
seja, € necessario que se possibilite a representacdo positiva de
cada crianga nos espacos escolares.

E preciso destacar, que os educadores, envolvidos no
processo de ensino aprendizagem, estdo, também, na constru¢ao
das identidades das criangas, desse modo, ¢ preciso que sejam
elaboradas estratégias pedagogicas, para que as criangas
desenvolvas desde a pequena infancia, o entendimento acerca das
diferengas, de sua pertenca racial e sobre o respeito e valorizagdo
da diversidade étnico-racial presente no pais. Todas as criangas
precisam estar representadas no espaco educacional, precisam
sentir-se acolhidas e pertencentes a este espaco. E para que isto se
torne possivel, o ambiente escolar precisa reformular seu espago
de forma representativa, desde os desenhos e colagens nas
paredes da instituicdo, dos livros infantis e de literatura, dos
brinquedos que sdo disponibilizados as criangas, das atividades
pedagogicas e dos desenhos audiovisuais, esses dispositivos
devem incluir TODAS as criangas, todas as ragas e todas as cores.

Os dados obtidos com a pesquisa mostram sobre o quanto
¢ pertinente a valorizagdo da diversidade étnico-racial nos
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sistemas de ensino em geral, principalmente na educagao infantil,
desse modo, as instituigdes de ensino precisam trazer em seus
espagos, 0 negro, o indigena e o quilombola, representados de
forma positiva, em destaque e de forma propagada, da mesma
forma em que sdo representados a populagdo branca, destacando
sua histéria, sua trajetdria, valor e contribui¢do nacional. O
ambiente educacional precisa, além de despertar a imaginagado e
favorecer a aprendizagem, necessita contribuir na constru¢ao
positiva da autoestima e identidade de todas as criangas.
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O QUE A PANDEMIA COVID-19 DESCORTINOU SOBRE
A EDUCACAO BRASILEIRA? O CHAO DA ESCOLA,
POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

Cairo Mohamad Ibrahim Katrib

Suélen Garcia Santiago

Em 2020, quando pensavamos o papel socioeducativo da
escola e seu futuro, ja o entendiamos como um espago repleto de
complexidades, porém rico de situacdes, interagdes € sujeitos.
Mas ao nos depararmos com a Pandemia da Covid-19 que
impactou significativamente as nossas vidas, preenchendo de
incertezas tudo o que ja haviamos consolidado como realidade.
Nao imaginavamos que experimentariamos situagdes inusitadas
como o lockdown e com ele sentimentos de perdas, medos,
tensdes impostas pela doenga. E a educagdao? Nao sé ela como a
escola tiveram que se adaptar, e em pouco tempo se reinventarem
para atender as novas condi¢des impostas pela pandemia.

Inumeros foram os desafios. A Educacdo basica foi a que
mais foi afetada por esse processo e a que se reconfigurou com
mais celeridade para garantir que, a distancia da escola fisica ndo
fosse um empecilho a continuidade do ensino e que, também,
garantisse o ensino e aprendizagem dos estudantes, usando as
tecnologias digitais de informacgao.

Percebemos que essas alternativas de manutencdo da
educacao e da continuidade do acesso a educagao dos estudantes,
foram além de propostas iniciais de ensino-aprendizagem, pois
houve a necessidade de compreender e desenvolver estratégias de
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como inserir a escola no contexto familiar e estabelecer uma rede
colaborativa das familias com a escola.

Se relagdes de sociabilidades no contexto escolar,
enquanto espaco fisico coletivo e colaborativo, foram afetadas
pelo distanciamento, os professores tiveram que se
ressignificarem e modificar o sentido da manutencao das relagdes
de afetividade a distancia com o alunado, pois ao perceberem que
essas relacdes vao muito além das paredes da escola ou das
residéncias dos estudantes, por serem relagdes vivas, dindmicas e
que numa situagdo comum ja se concretizavam pelo convivio
escolar e extraclasse, alternativas foram pensadas para amenizar
a intensificacdo dos conflitos sociais e familiares.

Esse desafio ndo terminou com o fim do isolamento
social. Com a volta as aulas presenciais, a escola teve que, mais
uma vez, se reinventar para recuperar a afetividade, a,
sociabilidade, o respeito as diferengas entre os estudantes.
Interagdes que pareciam faceis de se estabelecer antes da
pandemia como os lacos de amizade, de fraternidade, de
cooperacao, em especial entre as criancas frequentadoras da
Educacdo Infantil agora estavam ameacadas pelo isolamento
social das criangas no espago escolar.

A escola sendo um lugar heterogéneo por natureza, dotada
de significados, vinculos sociais, culturais e de convivéncia
sempre incentivados nesse espaco formativo, o qual entende que
lida com individuos em formacgao, e que cada ser humano possui
sua singularidade que precisa ser respeitada e incentivada. Nessa
perspectiva, entendemos que a escola também precisa incentivar
a convivéncia coletiva e o respeito as diferengas e
individualidades.
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A partir dessa linha de entendimento, percebemos que um
dos focos em destaque nesse processo ¢ a valorizagdo da
diversidade. Temos que entender que cada institui¢do escolar
possui suas peculiaridades, assim como as diferencas e as formas
de interagdes humanas, pois nao existem padroes a serem
tomados como regras Unicas, rigidas. O que € perceptivel € que as
diferencas existem, que estdo presentes no aprender e no ensinar.
Desse ponto de vista, vale destacar que respeitar ¢ mais do que
aprender a conviver; ¢ acolher. Imbernon (2000, p. 82), afirma
que “¢ evidente que a ‘norma’ escolar ndo foi pensada e
desenvolvida para acolher a diversidade de individuos, mas para
a integracdo passiva, para a padronizagao”.

Quando falamos em diversidade, destacamos a
necessidade de respeito as diferengas raciais, posto que elas
borbulham dentro da escola e nem sempre recebem a devida
aten¢do no contexto escolar. O racismo € historico e cabe a escola
combate-lo, reconhecendo e valorizando as varias contribui¢des
passadas e atuais do povo africano e afrodescendente, ao
desenvolvimento do Brasil e o mundo.

Dentro dessa linha de entendimento vale questionarmos:
qual o maior desafio das escolas em prol de uma educacao
antirracista, entendida enquanto aquela que vai combater as
inferioridades, a invisibilidade da cultura africana e afro-
brasileira, dando a ela o devido reconhecimento no processo
formativo escolar? E papel da educacio e, consequentemente da
escola, de se reconhecer como uma instituicdo que valoriza e
reconhece a importancia das diferencas, que entende que
determinados padrdes de convivéncia precisam ser quebrados,
buscando acdes em que se apreendam toda a complexidade das
diferengas e o que elas representam, s6 assim o didlogo serd
estabelecido de forma positiva e respeitosa.
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Para tanto, precisamos compreender o papel do curriculo
como alicerce desse processo educativo, embebido de
intencionalidades, muitas vezes mascarados de orientagdes ¢
normas que acabam norteando o processo do ensino-
aprendizagem. Mas o curriculo deve ser compreendido para além
de um documento norteador; ele € vivo e se refaz no dia a dia pelo
exercicio das relagdes sociais estabelecidas dentro da sala de aula
mas para além disso, ¢ necessario levar em consideracdo as
vivéncias e experiéncias dos estudantes, entendendo que as
pessoas que compdem o espago escolar sdo os sujeitos que ali
convivem, carregam suas historias e vivéncias, por isso,

[...]é preciso olhar de perto a escola, seus sujeitos, suas
complexidades e rotinas e fazer as indagagdes sobre suas
condicdes concretas, sua histéria, seu retorno e sua
organizacdo interna. Levando em consideragdo que o
processo educativo é complexo e fortemente marcado
pelas variaveis pedagogicas e sociais, entendemos que
esse nao pode ser analisado fora de interagdo dialogica
entre escola e vida, considerando o desenvolvimento
humano, o conhecimento e a cultura. (Brasil, 2007, p.6)

Nesse sentido, o professor ¢ o interlocutor de todo esse
processo, pois sua atuacdo baliza a corporeidade das relagdes
humanas em sala de aula e fora dela, provoca e exerce a
diversidade e no exercicio das praticas pedagdgicas podem
reverter as discriminagdes € os preconceitos. O professor ¢ o
agente entendedor do contexto social, politico, cultural e
pedagogico do que ¢ aplicado na escola e das conexdes possiveis
com a realidade cotidiana, por esse motivo ele precisa estar atento
ao contexto escolar e social que seus estudantes se inserem para
que estabeleca um sentido para a educagao ofertada, uma vez que:

O curriculo ¢ um campo em que se tenta impor tanto a
definicao particular de cultura de um dado grupo quanto o
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conteudo dessa cultura. O curriculo ¢ um territério em que
se travam ferozes competi¢cdes em torno dos significados.
O curriculo ndo ¢ um veiculo que transporta algo a ser
transmitido e absorvido, mas sim um lugar em que,
ativamente, em meio a tensoes, se produz e se reproduz a
cultura. Curriculo refere-se, portanto, a cria¢do, recriagao,
contestacdo e transgressao. (Moreira; Candau 2008, p. 28)

Ao buscarmos um curriculo para a diversidade,
pretendemos que ele seja dindmico e permita abarcar multiplas
diversidades, em especial as étnico-raciais, promovendo uma
educagdo antirracista oportunizando uma aprendizagem
igualitaria e equanime que valorize e compreenda o chao da
escola.

A escola ¢ um ambiente permeado de vidas, € os sujeitos
que ali se encontram trazem consigo suas peculiaridades e suas
diferencas. Por mais que o discurso da inclusdo seja alardeado, na
pratica ¢ um exercicio desafiador, em especial quando essas
diferencas sdo fenotipicas como ¢ o caso da populagdo afro-
brasileira, que ¢ diretamente afetada pelas visdes excludentes das
estruturas sociais, econdmicas e politicas.

Em grande parte dos casos, a exclusdo racial ¢ produzida
pela escola, que procura padronizar todas as pessoas como se
pertencessem as mesmas realidades. No caso do estudante negro
(preto ou pardo) esse tratamento padronizado ao invés de inclui-
lo, exclui e impacta nas suas vidas. O ingresso e permanéncia na
educagao publica dessa populagdo ¢ constantemente ameacada,
para verificarmos a autenticidade dessa assertiva, basta olharmos
o que os dados estatisticos falam.
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Segundo a agéncia de noticias do IBGE-Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica do Brasil®® nos revela dados
interessantes. O ambiente escolar brasileiro apresentou, em 2020,
uma taxa de 67,1% criancas e adolescentes pretos e pardos, uma
maioria no universo escolar. Quando olhamos para esses dados,
fica mais evidente que a educacdo brasileira ndo considera seu
publico e nem leva em consideracdo sua insercdo social,
econdmica, cultural como aspecto significativo para se pensar a
escola e seu papel formativo.

Esse mesmo grupo majoritario que ocupa as escolas
brasileiras, enfrentam condi¢des socioecondmicas dispares do
restante da populacdo como bem referenda o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica-IBGE:

[...] enquanto os pretos e pardos representam 56% da nossa
populagdo, a proporcdo deste grupo entre todos os
brasileiros abaixo da linha de pobreza € de 71%, ja a fragdo
de brancos é de 27%. Quando olhamos os numeros de
extrema pobreza, a discrepancia quase triplica: 73% s@o
negros e 25% brancos (IBGE, 2020).

Esses dados nos proporcionam refletir sobre o porqué
dessa evasdao escolar acontecer? A resposta ¢ simples. As
desigualdades raciais e sociais da populacdo brasileira sempre
foram marcadores do acesso ou ndo aos diversos setores da vida
social. No caso da populagdo negra, as discrepancias se acentuam,
ja& que uma grande parcela ndo possui condigdes minimas para
frequentar a escola, posto que precisam ajudar em seus lares
trabalhando desde novos, nao possuem alimentacdo e saude de

2 Agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-

noticias/noticias/29433-trabalho-renda-e-moradia-desigualdades-entre-
brancos-e-pretos-ou-pardos-persistem-no-pais. Acesso em: 18 ago. 2023.
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qualidade, ou ndo recursos que possibilitem o deslocamento até o
local de estudo.

Também existe a questdio de que a crianca e o/a
adolescente procuram em sua escola um lugar de
representatividade, por isso esse lugar precisa se constituir
enquanto um ambiente agradavel de convivéncia e que ali suas
individualidades, sua cultura, seus pertencimentos sejam vistos
como significativos para a sua histdria e para a historia dos outros,
promovendo o desenvolvimento de sua educagao e de sua
inserc¢ao social e cultural. Porém muitas vezes o cotidiano do/a
estudante negro/a nao ¢ lido na perspectiva de compreendé-los/as
em conformidade com a sua realidade socioecondmica e cultural.
E,

Nos casos em que o trabalho de jovens e adolescentes
ocorre no ambito familiar e doméstico ou informal, sem
salario e jornada de trabalho definidas, ele ¢ facilmente
confundido com “ajuda” e pode assumir a aparéncia de
atividade educativa. Nessas formas, ¢ comum que nao se
reconheca como trabalho, por ndo ser diretamente
produtor de capital. Entretanto, se imaginarmos que o
adolescente ou o jovem desempenha uma atividade
sistematica diariamente, substituindo o trabalho de um
adulto, seja no comércio, nos servicos da casa ou nos
cuidados de outras criangas, percebemos que a ajuda ¢, na
verdade, trabalho. (Vendramini; Marcassa; Titton; Conde;
2017, p. 2158)

Também temos que considerar o entorno em que vive
esse/a estudante, o bairro em que reside, as suas condigdes
socioeconOmicas, as oportunidades de estudo, trabalho, lazer e
cultura, como seus pais se colocam no mercado de trabalho,
dentre inimeros outros aspectos. Nesse contexto, a escola deve
propiciar aos estudantes um espago de encontros e nao de
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desencontros, silenciamentos e exclusdes, independentes de sua
realidade, o espago escolar deve promover o reconhecimento, a
superagao e oportunidades de transformacao aqueles que ali se
encontram.

Quando ndo se tem exemplos proximos de que ¢ possivel
estudar e através dos estudos modificar a sua condi¢ao pessoal e
coletiva, o ambiente escolar se torna mais distante ¢ menos
significativo para essas pessoas. Em se tratando da realidade
infantil de criangas de baixo poder aquisitivo,

As criangas de familias pobres estao menos representadas
nos niveis mais altos de educagdo, que recebem gastos per
capita com educagdo publica muito mais elevados. Elas
também tém maior probabilidade de viver em areas
remotas e rurais que geralmente sdo mal atendidas e estao
do lado errado da exclusao digital. (UNICEF, 2023)

A exclusdo em todas as suas dimensdes ficou mais
evidente na pandemia por COVID-19, afetando as criangas em
situacdo de vulnerabilidade, dentre elas as criangas pretas. Nesse
caso, a vulnerabilidade foi também de acesso as tecnologias. Elas
precisaram do acesso as ferramentas digitais para continuarem os
estudos, porém nao tinham recursos financeiros para aquisi¢ao ou
acesso a computador, celular ou internet, face a baixa renda dos/as
estudantes. Esse agravante impossibilitou a permanéncia e
participac¢do dos estudantes as escolas no momento pandémico,
retirando o direito a educacdo desses alunos. Entendemos que:

Em relagdo a conectividade, a desigualdade entre
estudantes negros e brancos nao diminuiu ao longo da
pandemia. Dados de setembro de 2021 mostram que um
estudante negro de renda familiar abaixo de dois salarios-
minimos tem quatro vezes menos chance de ter em sua
casa um computador com internet na comparagdo com um
branco de renda familiar maior que dois saldrios-minimos,
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sd0 21% contra 86%, respectivamente. Em maio de 2020,
eram 23% ante 79%. (BOEHM, 2023, n.p.)

Dentre os grandes efeitos do encerramento das aulas
presenciais com a pandemia por COVID-19 nas escolas
brasileiras, nos deparamos com as mudangas de configura¢do no
ambiente familiar, sendo a casa uma extensdo da escola
impactando na vida dos estudantes e suas familias, como
podemos notar nos estudos realizados pela Organizacdo das
Nagodes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO)
(2021, apud Oliveira et al., 2021, p. 90):

Com relagdo a utiliza¢ao da Internet no estado, segundo a
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio Continua
(Pnad C) do IBGE (2018), do total de habitantes mineiros,
74,8% utilizaram Internet 25,2% ndo a utilizaram.
Conforme dados do IBGE, em 79,3% dos domicilios
particulares mineiros ha utilizacdo de Internet. Em 99,4%
desses, a utilizacao ¢ via telefone movel celular; 50,2% por
meio de microcomputador ¢ 14,7% usam tablet. Sobre o
acesso, em 58% dos domicilios a conexao se da via banda
larga fixa e movel; em 57,9% somente via banda larga.
97% dos domicilios mineiros tem aparelho de televisao.

A partir desses dados podemos referendar que grande
parte dos/as alunos/as ndo conseguiram dar prosseguimentos aos
seus estudos devido a inviabilidade de acesso as tecnologias e
internet. Apesar de algumas institui¢des publicas de ensino
fornecerem material impresso, muitos ndo tiveram acesso a
ferramenta digital, o que podemos concluir que a inclusdo dessas
pessoas ndo foi igualitaria no processo de educar. E ainda outro
fator critico foram que as familias de baixa renda ndo possuem
escolaridade para auxiliar e incentivar os estudantes no processo
de ensinar/aprender, tornando o ensino remoto algo longinquo e
de dificil entendimento.
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No tocante as criangas e adolescentes, estes ficaram a
mercé do sistema de ensino, muitos ndo acompanharam as novar
formas de ensinar-aprender, ndo tiveram acesso ao material, e
quando acessaram, faltava apoio familiar no entendimento dos

temas estudados, algo marcante para esse periodo.

Para compreendermos o papel da escola e professores na
efetivacao das agdes pedagogicas no cenario EAD em prol do
aprendizado dos estudantes, a partir do estudo realizado pela

Unido Nacional dos

Dirigentes Municipais de Educacao

(UNDIME), com base nos dados do Instituto Nacional de
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2022) podemos
entender o contexto vivido:

Tabela 1: Compreendendo a organizagao das escolas no cenario EaD

PROFESSORES

ALUNOS

~AULAS
SINCRONAS

ANO LETIVO

A realizacdo de
reunides virtuais
para
planejamento,
coordenagdo e
monitoramento
das atividades
foi a estratégia
mais adotada
pelos
professores para
dar continuidade
ao trabalho
durante a
suspensdo  das

A
comunicacao
direta entre
aluno e
professor  (e-
mail, telefone,
redes sociais e
aplicativo de
mensagens) foi
a estratégia
mais adotada
para  manter
contato €
oferecer apoio
tecnologico

Quando se trata da
realizagdo de
aulas ao vivo
(sincronas),
verifica-se ~ que
72,8% das escolas
estaduais e 31,9%
das  municipais
implementaram a
estratégia. Em
2.142 cidades,
nenhuma das
escolas
municipais adotou
essa medida. Por

Ao todo, 28,1%
das escolas
publicas
planejaram a
complementagao
curricular com a
ampliacao da
jornada escolar no
ano letivo de
2021. Na rede
privada, 19,5%
das escolas
optaram por essa
alternativa.

161




aulas

presenciais, no
Brasil. Na
sequéncia, esta a
reorganizacao ou
a adaptacdo do
planejamento ou
do plano de aula,
com 0 objetivo

de priorizar
habilidades e
contetido
especificos.

junto aos
estudantes. Em
seguida, esta o

uso desses
canais de
comunicagao

com a escola.
Depois, vém a
disponibilizaca
o de
equipamentos,
como
computador,
notebooks,
tablets e
smartphones
aos estudantes;
€ 0 acesso
gratuito ou
subsidiado a
internet em
domicilio.

outro lado, em 592
cidades, todas as
escolas da rede
municipal fizeram
0 uso desse meio.

Fonte: Inep (2022, [n.p.]).

Vemos assim uma tentativa de criar novos caminhos e
debates para o prosseguimento do processo de ensinar-aprender,
porém o que percebemos ¢ uma realidade cruel de que as
propostas educativas ndo conseguiram alcancar os estudantes de
baixa renda.

Ao se pensar no ato de ensinar a distancia, o percurso
possivel sdo as ferramentas digitais acessadas via internet, por
meio de computadores de mesa, notebooks, tablets ou
smartphones. Esses recursos tentaram aproximar as familias das
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escolas tentando amenizar as discrepancias educacionais
causadas pela pandemia, porém a realidade deparada foi outra:
dificuldades das familias de baixa renda e afrodescendentes de
usufruirem e terem acesso a esses recursos, o que para Reis (2021,

p. 2):

Nao ¢ novidade a constatagdo do carater sist€émico e
estrutural das desigualdades raciais no Brasil. Tampouco
dos impactos dessas desigualdades na manutengao das
diferengas econOmicas, sociais ¢ educacionais, com as
barreiras interpostas entre brancos e negros. A Pandemia
do novo coronavirus desvelou, contudo, de modo ainda
mais obsceno, as disparidades sociais do pais e,
especialmente, de um sistema educacional que reflete as
agruras que estruturam a sociedade brasileira, em suas
dimensoes de classe, género, territorio e raca.

As dificuldades enfrentadas pela populacdo pobre e preta
de acesso aos recursos educacionais ndo ¢ uma realidade surgida
na Pandemia, mas foi em virtude dela que pudemos perceber a
intensificagdo das disparidades sociais e econOmicas ¢
preocupagdes perduraram em varias etapas do ensino, o que nos
fazem atentar para a necessidade de considerarmos as questoes
raciais como parametro de reflexdo da educacao atual.

E notério que a efetivagio da Educagio para as relagdes
raciais-ERER, vem sendo exigida desde o inicio dos anos 2000.
Hoje com vinte anos de sua oficializacdo, ainda estamos na fase
de sua implementag¢ao, cujo o discurso da sua ndo efetivagdo por
parte de muitos docentes se apega no ndo conhecimento da
legislagdo e consequentemente da ndo percepgao da presenca do
racismo no contexto escolar, pois referendam a ideia de que a
educacao ¢ para todos sem distin¢ao de cor, raca, condi¢ao social
e credo religiosos, o que sabemos que ndo ¢ bem assim, posto ser
0 espago escolar excludente, segregador e padronizador.
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Para compreendermos esses olhares distorcidos vale
apresentarmos um breve contexto do papel social educativo e
formador do arcabougo normativo brasileiro para a ERER.

Quadros juridicos normativos que defendem a
incorporagdo das questdes raciais na educacao nacional deixaram
evidentes que questdes como a diversidade racial tém sido
consistentemente ignoradas pelas escolas, apesar das evidéncias
de conformidade com as leis educacionais. A Lei n° 10.639
(Brasil, 2003) tornou obrigatério o ensino da Historia e Cultura
dos Africanos e Afro-brasileiros em todos os niveis de ensino do
pais e foi substituida pela Lei n® 11.645 (Brasil, 2008), que
acrescentou os temas indigenas aos curriculos nacionais.

Hoje ja se passaram 20 anos da aprovagdo da Lei n.
10.639, mas ainda estamos no processo de sua efetivagdo, fruto
dos silenciamento e invisibilidades produzidos dentro e fora das
escolas, por professores e/ou autoridades, mesmo sendo essa
legislacao de fundamental importancia para fazer da educagao
brasileira, mais equanime, dialdgica, laica e plural.

De acordo com a Constituicao da Republica Federativa do
Brasil (Brasil, 1988), todos sdo iguais perante a Lei. Em outros
contextos historicos essa garantia também foi resguardada como
¢ possivel percebermos por meio dos documentos com igual teor,
como foi o caso da Constituicdo Brasileira de 1934 e 1946.
Anteriormente, afirmava que todos os “homens sdo iguais perante
a lei, independentemente de cor, raca, etnia ou sexo” (Brasil,
1934). J4 a Constituicdo de 1946 (Brasil, 1946), enfatizava as
garantias de vida, liberdade, seguranga e propriedade pessoal.

Sob os preconceitos juridicos normativos, questdes com a
individualidade, a diversidade e a inclusdo parecem estar e ter
sido sempre garantidas no Brasil, mas entre o que esta escrito e o
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que ¢ praticado, hd um distanciamento contumaz que dificulta o
fechamento das feridas historicas raciais, pois grandes lacunas
ainda persistem em termos de conformidade legal e aplicabilidade
da legislagdo.

Priorizar o respeito e a reflexdo sobre a importancia da
populacdo negra para a historia do Brasil ¢ necessaria, porém
pouco efetivada. Estamos cientes da necessidade de reparagdo
historica por meio de medidas oficiais como Diversidade étnica e
racial. Nesse sentido, a educagdo, conforme a Lei n° 10.639
(Brasil, 2003), tem papel fundamental por:

[...] pode ser considerada um ponto de chegada de uma luta
histérica da populagdo negra para se ver retratada com o
mesmo valor dos outros povos que para aqui vieram, € um
ponto de partida para uma mudanga social. Na politica
educacional, a implementacdo da Lei n. 10.639/2003
significa ruptura profunda com um tipo de postura
pedagodgica que ndo reconhece as diferengas resultantes do
nosso processo de formagdo nacional. Para além do
impacto positivo junto a populagdo negra, essa lei deve ser
encarada como desafio fundamental do conjunto das
politicas que visam a melhoria da qualidade da educagao
brasileira para todos e todas (Brasil, 2008, p. 10).

A Lei n° 1. 10.639 (Brasil, 2003) estabelece a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-
brasileira, destacando que se faz necessario

[...] conhecer e valorizar a pluralidade do patrimoénio
sociocultural brasileiro bem como aspectos socioculturais
de outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer
discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe
social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais (BRASIL, 1997, p. 4).
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Ainda que o Brasil seja um pais plural, sua historia
oficializada pela supervalorizacdo dos costumes europeus como
padrao a ser seguido, como caminho a ser trilhado pela produgao
do conhecimento, desmerecendo a dinamica de sujeitos e
histérias que contribuiram para a formacdo da sociedade
brasileira. Os povos negros e indigenas tiveram sua contribui¢ao
silenciada na formata¢ao da cultura e da histéria da nossa nacgao.

A Lei n° 10.639 (Brasil, 2003) ¢ uma conquista historica
para o nosso pais, pois tem causado uma série de conflitos sobre
questdes raciais em diversos ambitos da vida organizacional. O
fortalecimento da cultura afrodescendente, o respeito ao
pertencimento e a identidade negra e o combate ao racismo ndo
sdo apenas pautas do movimento negro, mas de todos os atores
sociais.

Na educagdo, nds professores/educadores devemos
combater o racismo € o preconceito por meio da conscientizagao
e reconhecimento do legado africano na configuragao do Brasil,
ou seja,

[...] reconhecimento implica justica e iguais direitos
sociais, civis, culturais e econOmicos, bem como
valorizacdo da diversidade daquilo que distingue os negros
dos outros grupos que compdem a populacdo brasileira. E
isto requer mudanga nos discursos, raciocinios, logicas,
gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras. Requer
também que se conhega a sua histéria e cultura
apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente
desconstruir o mito da democracia racial na sociedade
brasileira; mito este que difunde a crenga de que, se os
negros nio atingem os mesmos patamares que 0s Nnao
negros, ¢ por falta de competéncia ou de interesse,
desconsiderando as desigualdades seculares que a
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estrutura social hierdrquica cria com prejuizos para os
negros (Paim, 2004, p. 114).

Diante desse cenario, a implementagdo da Lei n° 10.639
(Brasil, 2003) compreendida na perspectiva da superagao dos
silenciamentos e invisibilidades de sujeitos e histérias tem
lancado mao de alguns desafios, dentre os quais destacamos a
aplicacdo da Lei 10.639/03. Discutir a historia e o papel do negro
no Brasil reverbera em lidar e combater o racismo sistémico,
naturalizado pelas acdes, hébitos, circunstancias, falas e ideias
que direta ou indiretamente se materializam em preconceito
racial, presentes ndo s6 no nosso fazer histérico como no
ambiente escolar.

Mais uma vez, confirmamos a necessidade de lutar contra
o racismo no campo da educagdo. O sucesso da educacao
antirracista, compreendida como aquela que valoriza, discute,
reflete e modifica olhares acerca da diversidade racial brasileira,
seja no ambiente escolar ou provocando mudangas positivas fora
dele s6 sera validado se os profissionais da educagao
reconhecerem o racismo e se aliarem para combaté-lo, extirpando
preconceitos arraigados e reproduzidos como se fosse algo
natural. Portanto, praticas curriculares que promovam a
valorizac¢ao da diversidade e o respeito as diferengas devem ser
revistas para que tenhamos:

[...] professores competentes no dominio dos contetidos de
ensino, comprometidos com a educacdo de negros e
brancos, no sentido de quem venham a relacionar-se com
respeito, sendo capazes de corrigir posturas, atitudes e
palavras que impliquem desrespeito discriminagdo [e de
uma] [...] educagdo das relagdes étnico-raciais. O sucesso
das politicas publicas de Estado, institucionais e
pedagogicas, visando a reparacdes, reconhecimento e
valorizacdo da identidade, da cultura e da historia dos
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negros brasileiros depende necessariamente de condi¢des
fisicas, materiais, intelectuais e afetivas favoraveis para o
ensino e para aprendizagens; em outras palavras, todos os
alunos negros e ndo negros, bem como seus professores,
precisam sentir-se valorizados e apoiados (Paim, 2004, p.
115-116).

A consideracdo da implementacdo da Lei n° 10.639
(Brasil, 2003) no ambiente escolar ¢ coerente com a
implementagao da Lei n° 9.394 (Brasil, 1996), alterada em 2003
para incluir questdes raciais no ambiente educacional. aqui. No
entanto, os governos estaduais e locais ndo se concentraram em
fazer cumprir as leis que precisam ser promulgadas além de certas
datas, como 13 de maio e 20 de novembro. Isso ocorre porque a
lei precisa ser promulgada por lei como parte do funcionamento
diario da escola. O olhar do professor de dentro e de fora da sala
de aula.

Portanto, o compromisso com a Lei n° 10.639 (Brasil,
2003) ¢ de grande importancia e continuaremos a promover o
desenvolvimento positivo nas escolas brasileiras até que as
oportunidades de atividades formativas apresentadas a todos os
alunos cheguem as institui¢des de ensino municipais. questoes
raciais que sao vivenciadas tanto negativa quanto negativamente.

A pandemia Covid-19 além de descortinar uma triste
realidade brasileira em relagdo a intensificagdo das mazelas
sociais € econdmicas envolvendo a populacdo negra, trouxe a
cena uma realidade preocupante, que ¢ a do acirramento das
desigualdades educacionais entre pessoas nao-brancas e brancas
no pais.

Refletir sobre uma escola diversa ¢ pensa-la como campo
de referéncia para a inclus@o de pessoas. O contexto educacional
que omite o legado de um povo em detrimento da cor da pele, e
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que continua a reproduzir olhares hierarquizantes por este
marcador racial ndo conseguird efetivar uma educagdo que se
preocupe com as diferengas dos sujeitos que fazem a escola, e
nem constituirdo um processo formativo-educativo que se
preocupe com a formacao cidada, colaborativa e socialmente e
etnicamente referenciadas. Enquanto os comportamentos, as
atitudes e as percepcoes racistas perdurarem dentro da escola,
dificilmente efetivaremos uma educacdo em que os alunos
aprendam desde cedo sobre a importancia de respeitar e conviver
com os diferentes.

Se o ambiente escolar ndo valoriza as diferengas e nem
proporciona o compartilhar de experiéncias, a realidade
vivenciada em sala de aula sera sempre mascarada por uma
pretensa igualdade racial. O conhecimento deve ser plural, ou seja
provocador de compreensdes a partir das muitas realidades,
vividas e praticadas dentro e fora da escola. Isso propicia rupturas
positivas de pontos de vistas hierarquizantes, de situacdes de
intolerancia e de desrespeito as individualidades e suas escolhas.

A pandemia nos revelou o que simplesmente ja sabiamos: ¢
preciso reaver a consciéncia antirracista e entender que as
mazelas sociais e seus impactos na educacdo dos negros
brasileiros caminham juntas e ¢ papel da escola refletir, discutir,
compreender e propor mudancas de opinides, de valores e de
olhares preconceituosos de uns para com os outros.

Durante a pandemia e apds ela vimos uma preocupacgao
ganhar a cena das discussdes sobre como amenizar os impactos
da pandemia na educacdo, em especial na educagdo infantil.
Muito pouco vimos agdes que se preocupassem em estabelecer
didlogos que proporcionassem acoes efetivas de combate ou
amenizagdo das discrepancias educacionais entre estudantes
brancos e ndo brancos, entre estudantes brancos e ndo brancos de
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diferentes contextos sociais € econdmicos; sobre os indices de
abandono, reten¢do de estudante brancos e nao brancos; do acesso
as ferramentas digitais fora da escola, para nao dizer das
dificuldades de sobrevivéncia durante a pandemia.

Em nenhum momento durante a pandemia, houve
discussdes que referendassem que os impactos atuais e futuros da
pandemia afetar e afetardo a populagdo preta. Contudo ndo
faltaram momentos para que autoridades se pronunciassem
conclamando o pais para que se unisse em prol da superagdo da
Covid19, sempre apegados aos discursos de vivermos numa
sociedade vivermos justa e igualitaria, preocupada com o bem
estar de todos/as. As desigualdades socioecondmicas e culturais
estdo presentes na vida de toda a populagdo, porém, ndo afeta
todos de forma igualitaria. H4 um grupo majoritario que sofre e
absorve com mais intensidade os efeitos desses desencontros
sociais, econdmicos, culturais educacionais: a populacdo negra
brasileira. E ela quem percebe, sofre e vivencia as diferencas
raciais; ¢ ela quem percebe a exclusdo social, escolar, cultural,
religiosa, justamente pelo fato de:

A identidade negra ¢ entendida, aqui, como uma
construgdo social, histérica, cultural e plural. Implica a
construgdo do olhar de um grupo étnico/racial ou de
sujeitos que pertencem a um mesmo grupo €tnico/racial
sobre si mesmo, a partir da relagdo com o outro. Construir
uma identidade negra positiva em uma sociedade que,
historicamente, ensina ao negro, desde muito cedo, que
para ser aceito ¢ preciso negar-se a si mesmo, ¢ um desafio
enfrentado pelos negros brasileiros. (Gomes, 2002, p.
171).

No quesito educagdo, o sentimento de pertencimento,
acolhimento e aceitagdo das diferencas ¢ fundamental para que os
alunos tenham prazer em estudar e aprender, diminuindo a evasao
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escolar e o sentimento de ndo-pertencimento vivenciado por
grupos minoritarios.

O processo educativo € vivo, por isso deve ser capaz de
promover construgio de uma identidade negra positiva. E papel
do educador, na sala de aula, promover a valorizagdo dos
diferentes, das diferentes culturas, sujeitos existentes realidade da
escola e da sala de aula, como destaca o Referencial Curricular
Nacional da Educagao Infantil:

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interagdoes, relagdes
e praticas cotidianas que vivenciam, constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona ¢
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. (Brasil, 1998, p.12).

Se ndao provocarmos a mudanca com agdes e atitudes,
vamos continuar nos perguntado e nos desvencilhando da
resposta a seguinte pergunta: como falar de racismo na escola?
Precisamos falar sobre racismo porque a escola ¢ o campo do
debate, da conscientizacdo, da valorizagdo das diferencas. A
escola e seus atores sociais sdo vivos, embebidos de saberes,
fazeres e praticas que podem continuar dando vazao a reprodugao
das diferengas raciais ou percebé-las como algo significativo a
construcdo identitaria da sociedade brasileira ¢ da sua como
sujeito em reconstrucao.
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O SAMBA ME CONTOU

Adrise Ferreira de Souza
Ana Cristina Motta da Silva

Camila dos Reis

Sera que ja raiou a liberdade

Ou se foi tudo ilusao

Sera, que a lei Aurea tio sonhada

Ha tanto tempo assinada

Nao foi o fim da escravidao

Hoje dentro da realidade, onde esta a liberdade
Onde esta que ninguém viu

Mocgo ndo se esquega que 0 negro

Também construiu, as riquezas do nosso Brasil...

(Samba Enredo da Mangueira — Carnaval 1988)

176



Introducio

O presente trabalho foi construido a partir da pratica
docente das pesquisadoras como professoras da Rede Municipal
de Ensino de Porto Alegre (RME/POA), que, ao experienciar 0s
desdobramentos de uma proposta pedagégica interdisciplinar na
perspectiva da Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais
(ERER), relatam e refletem sobre as implica¢des do projeto no
cotidiano da EMEF Professora Ana {ris do Amaral, apresentando
como uma alternativa de proposta pedagbdgica a ser
implementada.

A ERER ¢ descrita pela professora Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva, na reda¢ao do Parecer numero 001/2004 do
Conselho Nacional de Educagdo, como um projeto educativo
construido pela comunidade negra no Brasil, que pautou as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana (DCNERER) (KAERCHER, 2021, p.158).
Pensando nisso, passados mais de 20 anos, pouco se viu da
implementagdo efetiva das diretrizes e legislagdes vigentes no
cotidiano escolar, mesmo a Lei n.° 10.639/2003, a Lei n.°
11.645/2008, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de
Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e a Resolugdo CME-
POA n° 24/2022 sendo extremamente importantes como
balizadoras para a composicao do curriculo escolar e fazendo uma
reparagao historica com a populacdo negra e indigena. A
professora Petronilha, ainda sublinha no parecer que:

[...] tais politicas t€ém, também, como meta o direito dos
negros, assim como de todos cidaddos brasileiros,
cursarem cada um dos niveis de ensino, em escolas
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devidamente instaladas e equipadas, orientados por
professores qualificados para o ensino das diferentes areas
de conhecimentos; com formacao para lidar com as tensas
relagdes produzidas pelo racismo e discriminagoes,
sensiveis e capazes de conduzir a reeducagdo das relagoes
entre diferentes grupos étnicoraciais, ou seja, entre
descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, ¢
povos indigenas. (Brasil, 2004, p.2)

No Brasil o racismo faz parte do cotidiano, uma das
evidéncias € o ndo reconhecimento das diferentes culturas na vida
escolar, o que desconstitui o direito a cidadania. Nossa historia €
marcada pela atualizagdo do racismo de forma constante e a
escola como um espago socio-cultural (DAYRELL, 1996) tem a
responsabilidade de formar o cidadao, desconstruindo estigmas e
buscando uma sociedade mais humana e com equidade racial, o
que torna-se indispensavel no ambiente escolar entendermos e
ressignificarmos os valores civilizatorios, redescobrindo,
valorando e abrindo espacos para cultura afro-brasileira.

Ao redescobrirmos os valores civilizatérios afro-
brasileiros, podemos compreender que vivemos embates
terriveis, sociais e historicos, determinados pelo racismo;
perceber que ndo estamos condenados a um mundo euro-
norte-centrado, a um mundo masculino, branco, burgués,
monoteista, heterossexual, hierarquizado... Outros modos
de ser, fazer, brincar e interagir existem. (Trindade, 2010,

p.14).

A existéncia e atualizacao do racismo pode ser percebida
nos dados apontados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), em 2022.

O IBGE em seu boletim informativo, fruto da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua
2021), mostra os resultados do acompanhamento das
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desigualdades sociais por cor e raca no Brasil. No boletim,
apontam as desigualdades raciais como importantes vetores de
analise das desigualdades sociais no pais. Informam que no
mercado de trabalho a populagdo preta ou parda, apesar de
estimada como maioria em 2021, 53,8%, estava presente apenas
em 29,5% dos cargos gerenciais ocupados, ja a populagdo
ocupada branca, 45,2% do total, estava presente em 69,0% desses
cargos. Ainda, que a taxa de pobreza das pessoas brancas era
18,6%, ao passo que entre as pessoas pretas o percentual foi de
34,5% e, entre as pardas, 38,4%. Relata também, que no ENEM,
de 2010 a 2017, ocorreu uma mudanga no perfil de cor ou raga de
seus inscritos. Enquanto a representatividade dos inscritos
brancos caiu de 42,9% para 35,0%, a do grupo de inscritos pretos
ou pardos passou de 49,6% para 60,2% de 2010 a 2017, mesmo
assim durante os anos de 2019-2021 pretos e pardos tiveram mais
dificuldades de comparecer as provas. Os brancos mantiveram a
taxa de comparecimento de 75,2% para 49,2%, retornando para
72,1% em 2021; ja os pardos tiveram queda na taxa de
comparecimento de 71,8% para 43,1% de 2019 para 2020,
atingindo apenas 62,9% em 2021, enquanto os pretos
apresentaram taxas de 66,9%, 40,7% e 60,2%, respectivamente.
As desigualdades apresentadas nos levantamentos nos mostram
que ha maiores niveis de vulnerabilidade econdmica e social nas
populacdes preta e parda.

Conforme Resolucao 24/2022 do CME-POA:

A ERER possibilita a escola e a sociedade brasileira
refletir e combater a violéncia fisica e simbdlica bem como
o genocidio que atravessam os séculos e atingem as
diferentes etnias, nos afastando dos principios de respeito
e de valorizagdo da dignidade humana. (Porto Alegre,
2022, p. 14)
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Ainda, a resolugdo afirma que nosso pais ¢ racista, e
persiste 0 mito da democracia racial, segundo o qual a vivéncia
harmonica de brancos e negros resultou na miscigenacao do povo
brasileiro, e que este mito é responsavel por produzir o
silencimento como uma das principais caracteristicas do racismo
brasileiro. (Porto Alegre, 2022, p. 15)

A comunidade da EMEF Professora Ana Iris do Amaral
(EMAIA) ¢ uma amostra da sociedade apresentada, que estd
localizada na regidao sul do pais, na cidade de Porto Alegre.
Atualmente a escola participa parcialmente do programa de
Educagdao em Tempo Integral (do JB ao quinto ano) e possui
oficinas complementares no contraturno do sexto ao nono ano. A
Educagao Integral além de professora referéncia apresenta mais 6
eixos de atividades complementares, que estdo distribuidas em:
Eixo 1 (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ensino
Religioso), Eixo 2 (Tempo, Espagco e Cidadania), Eixo 3
(Tecnologia e Sustentabilidade), Eixo 4 (Iniciacdo Cientifica),
Eixo 5 (Corpo, Arte, Cultura e Movimento) e Eixo 6
(Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos). A Escola fica no
bairro Morro Santana, em um terreno doado pela antiga
Faculdade Porto-Alegrense (FAPA), e foi criada no intuito de ser
um “colégio de aplicacdo” onde os estudantes da FAPA fariam
suas praticas. Contudo, esta proposta ndo se concretizou e, mesmo
com o fim da parceria da Prefeitura com a Faculdade, a escola
teve o inicio de seu funcionamento em outubro de 1988. Apesar
da manutencao do racismo estruturado, esta comunidade elaborou
e aprovou em 2016, no Projeto Politico Pedagogico (PPP) que o
curriculo da escola:

Através dessa atitude inter e transdisciplinar pressupoe-se
que se estabeleca uma nova relacdo entre curriculo,
contedos e realidade; na qual os conteudos sejam
selecionados e desenvolvidos a partir do principio segundo
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o qual curriculo e realidade interagem. A atitude
interdisciplinar favorecida pelos Projetos Tematicos
impede que se estabeleca a supremacia de uma
determinada ciéncia € ou area de conhecimento, em
detrimento de outras igualmente importantes.

E neste contexto que as Leis n. 10.639/03, a Lei 11645/08,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das
Relagdes Etnico-raciais e demais legislagdes vigentes, ndo
podem ficar fora de nosso projeto politico-pedagogico que
procura ser a expressdo do pensamento da comunidade
educativa, definindo um curriculo socio-politico-histdrico
e cultural, que contemple a diversidade e reconhega a
importancia do patrimoénio simboélico africano e indigena
na constitui¢ao da historia e da identidade do povo.

O curriculo deve ser construido coletivamente e comprometido
com a realidade da comunidade escolar, na constru¢do de novos
conhecimentos, garantindo a diversidade sociocultural na construgao
dos valores, das diferentes identidades e de praticas voltadas para o
respeito as diferengas e a superagdo dos preconceitos e discriminagao
tendo como base a Lei 11.645/08 e demais legislagdes sobre o mesmo
tema. (PPP EMAIA, 2016, p.16-17)

Em consonancia com o PPP citado e com as leis vigentes,
pensou-se um projeto com o objetivo de dar visibilidade para a
cultura e religiosidade de origem Afro-Brasileira e Africana. Um
projeto que envolvesse todas as turmas da escola, no estudo
estruturado pelo formato e elaboragdao de uma escola de samba,
em que os estudantes pudessem ampliar o seu repertorio diante
das culturas africanas, seguindo a logica de construgdo de um
samba enredo: recebendo um tema; buscando referéncias do tema
recebido; elaborando as alas, fantasias e aderecos; e por fim
pesquisando um samba ja existente que se encaixasse ou criando
seu proprio samba. Ainda, as turmas deveriam trabalhar de forma
coletiva e colaborativa, pois todas as escolas de samba eram
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formadas por duas turmas de faixa etdria bem distintas e os
discentes precisavam compartilhar saberes, além de promover a
interdisciplinaridade. O trabalho foi desenvolvido por
metodologia experimental utilizando o samba como conteudo
pedagodgico e colaborativo, e usou a tematica do carnaval que
tiveram sambas enredos que homenagearam orixas, rainhas, reis
e personalidades negras que foram e ainda sao simbolos de luta e
resisténcia e permanéncia da cultura africana como contetidos
pedagodgicos. Como bem sabemos e salienta Juliana Marques de
Sousa, “[...] a populagio negra, no pods-abolicdo, foi
historicamente deixada a margem da dindmica social.”
(SOUSA,2015, p. 107). A escola como lugar de socializagdo de
saberes, culturas, pessoas, tem seu papel fundamental no combate
diante das tentativas de atualizar o racismo, a discriminacdo e a
intolerancia.

Além das aulas ministradas pelas professoras, houve a
participagcdo e colaboracao de integrantes da escola de samba
Bambas da Orgia, que apresentaram no formato de exposigdes
dialogadas, informagdes sobre samba, carnaval e como se da o
processo criativo de um samba enredo. A culminancia das
atividades ocorreu com desfiles de 10 escolas que foram formadas
em duplas de trabalhos, envolvendo professores, funcionarios e
estudantes. A apresentagdo do desfile foi o desfecho das
atividades e contou a presenga da bateria da Imperatriz Dona
Leopoldina (tradicional Escola de Samba da cidade de Porto
Alegre). A Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais foi
realizada valorizando as culturas e conhecimentos situando os
estudantes como protagonistas.
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Desenvolvimento

Na Rede Municipal de Porto Alegre, contamos com um
projeto de gestdo, idealizado pela Secretaria Municipal de
Educagao (SMED) da cidade, que se chama Espago Educativo
Afro-brasileiro e Indigena (EEABI), que estd em consonancia
com artigo 19 da Resolu¢ao CME-POA 24/2022:

Art. 19 Todas as escolas ¢ institui¢des, nas diferentes
etapas, niveis ¢ modalidades da Educagao Basica, devem
instituir o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros,
Quilombolas e Indigenas, que terd como objetivos:

I - articular agoes, estabelecendo canal de comunicagéo
com grupos do Movimento Negro, grupos culturais
negros, instituigoes de formacgdo de docentes, Nucleos de
Estudo Afro-Brasileiro, Indigena e Quilombola;

Il - integrar e subsidiar o trabalho pedagégico, o plano
pedagogico, os projetos de trabalho, o projeto politico
pedagogico e o regimento escolar;

IIT - promover cursos e formagdes continuadas para
profissionais da educagdo, para discentes e demais
membros da comunidade escolar, referentes a Educagao
para as Relacdes Etnico-Raciais;

IV - pesquisar, com as criangas ¢ os estudantes, conteudos
relacionados a ERER;

V - fazer o relatério anual informando trabalho
desenvolvido no Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros,
Quilombolas e Indigenas da escola ou instituicdo, bem
como da incidéncia sobre as relagdes étnico-raciais da
comunidade escolar;

VI - desenvolver, em conjunto com a Administradora do
Sistema, o Plano Municipal de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
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Brasileira, Africana, Quilombola e Indigena. (Porto
Alegre, 2022, p.5)

Nas escolas municipais de Porto Alegre, cada escola pode
escolher um professor para ser referéncia do Espago Educativo.
Os professores escolhidos, devem ter algum vinculo com
formagdes sobre ERER, cursos ou praticas desenvolvidas. A
Coordenagao da SMED do EEABI organiza encontros quinzenais
para formacgdes e planejamentos com os professores referéncias
dos EEABIs. Esses professores sdo multiplicadores em suas
escolas de origem ou podem promover palestras e formagdes em
outras escolas.

No més de setembro, em uma roda de conversa entre
algumas professoras da EMEF Prof Ana iris do Amaral,
juntamente com a professora referéncia do EEABI, foi pensado
em realizar alguma atividade com a tematica sobre o Samba e que
envolvesse o coletivo da escola, ou seja, todos os estudantes,
professores e funcionarios.

Entdo, formou-se uma comissdo: “Comissdo do Samba
me Contou” composta por quatro profissionais da escola (a
professora referéncia do EEABI e também professora referéncia
de uma turma de terceiro ano do ensino fundamental, a professora
de artes dos anos finais do ensino fundamental, a professora de
matematica ¢ a monitora de inclusdo, Maria Elisabete Affonso).
A proposta foi apresentada para a coordenacgao pedagogica e apos
em reunido pedagogica para os demais colegas. A ideia era formar
duplas de turmas que contemplassem desde a Educagao Infantil
at¢é o nono ano (etapas da educagdo basica atendidas pelo
EMAIA), que sortearam os temas que deveriam ser trabalhados,
elaborados e construidos coletivamente. Os temas propostos pela
comissao eram: alguns Orixas (Bard, Ossanha, Oxum, Iemanja e
Oxald), Reis, Rainhas Africanas e Personalidades Negras.
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ApOs o sorteio, cada dupla de turmas, deveria pesquisar o
tema, discutir na turma e se familiarizar com o assunto, além de
trocar informacdes com a “turma parceira” na construcdo do
samba enredo da Escola de Samba. Ainda, deveriam construir
duas alas por Escola, contendo os aderecos, que fossem proprios
da historia que queriam contar, podendo escolher um samba ja
existente dentro da tematica sorteada. O estudo e apropriagcdo do
tema e a organiza¢do dos membros para apresentacdo do grande
evento aconteceria durante o més de novembro, e culminaria na
Semana da Consciéncia Negra com um dia de desfile das Escolas
de Samba.

Em reunido com o coletivo de professoras da educacdo em
tempo integral, a proposta foi apresentada e aberta para
conversas, sugestoes, ideias, contribui¢des, etc. Foi perguntado as
professoras se concordavam com a ideia do sorteio sobre os
temas. Nesse momento se fez o siléncio e ndo houve sugestoes,
apenas a manifestacdo de uma professora, que achou a atividade
desnecessaria, porque ela ja desenvolvia projetos sobre ERER ao
longo do ano. As demais colegas nao se manifestaram. Na outra
semana, a comissdo organizadora comegou a passar nas turmas
para realizar os sorteios. Nesse momento as discordancias
comecaram a surgir, algumas colegas alegavam que o siléncio
manifestava o desinteresse pela atividade, ja outras, achavam a
atividade desnecessdria, visto que realizavam outras atividades
em ERER. Houve também quem relatou que as suas prioridades
eram trabalhar os contetidos em aula. Existiram as que apoiaram
e iniciaram imediatamente a atividade. Essas varias reacgdes,
geraram um tumulto pedagdgico na escola. A comissdo
organizadora e a equipe pedagogica se mantiveram firmes no
proposito coletivo e reafirmaram que o espago para as discussoes
deveria ter sido em reunido pedagogica, quando a proposta foi
encaminhada. Uma colega da comissao sugeriu que a atividade
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fosse adiada para o proximo ano letivo, mas as demais achavam
que ndo era 0 momento para desistir e seguiram com 0s sorteios
dos temas.

Professoras responsaveis pelas atividades no Eixo 2, que
ja& desenvolviam trabalho em ERER, conseguiram conciliar a
proposta do projeto “O samba me contou” e articular com suas
atividades ja& planejadas. Bem como, juntamente com outras
professoras  referéncias de turmas, reorganizaram = 0s
planejamentos, dividiram as tematicas e executaram as
atividades. Aos poucos as demais professoras foram ingressando
e se envolvendo nas atividades relacionadas ao projeto, assim
como outros eixos, por exemplo: Iniciagdo Cientifica e
Tecnologia e Sustentabilidade.

Em contrapartida, os professores do fundamental II
abracaram a ideia e se envolveram desde o inicio. Isso acabou
dando um estimulo para a comissdo organizadora, pois logo as
praticas pedagogicas comecaram a ser construidas. Nas turmas do
fundamental II os adolescentes ja estavam cientes da proposta e
envolvidos na atividade. A comissdo organizadora seguiu no
proposito de explicar, organizar, planejar, pontuar e até delimitar
algumas questdes que foram aparecendo no decorrer do projeto.
Apds o sorteio, a divisdo das turmas ficou com a seguinte
organizacao:
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Tabela 1: Organizagao das turmas apos sorteio

JBle72- Bara

JB2 e 62 - Ossanha
11 e 81 - Reis Africanos
12e52- Rainhas Africanas
21 e91- Iemanja
22e92- Oxala
31e6l Oxum
3282 Rainhas Africanas
41 e 51 Personalidades Negras
42e71 Personalidades Negras

Fonte: elabora¢ao das autoras

Definidos os sorteios, as formagdes das duplas das turmas
e os temas, algumas turmas do fundamental I iniciaram os seus
planejamentos, organizaram suas praticas pedagogicas e
trabalhos coletivos.

As turmas 11 e 81 conseguiram contato com o
carnavalesco da Escola de Samba Bambas da Orgia, que foi
convidado para realizar uma conversa sobre Rei Oranid, pai do
Orixa Xango6. Orania serda o tema apresentado pela Escola de
Samba Bambas, no Carnaval 2024. No dia agendado para a
atividade, se reuniram na biblioteca da escola os pequenos do
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primeiro ano, juntamente com os adolescentes do oitavo, durante
a explanagdo, todos mantiveram-se concentrados e atentos, neste
momento de aprendizado coletivo. Logo outros professores e
outras turmas ficaram sabendo da atividade e resolveram se
juntar. Quando percebemos, a biblioteca estava repleta de turmas
e a palestra se expandiu sobre carnaval, samba enredo, cultura e
religiosidade. O que havia sido planejado para um periodo,
acabou transcorrendo em dois periodos. Os estudantes ficaram
durante este tempo de aprendizado e trocas, perguntando,
interagindo e envolvidos na atividade.

Figura 1: Conversa com o Carnavalesco Escola de Samba Bambas da
Orgia

Fonte: Acervo Pessoal
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A rotina na escola comegou a ser mais movimentada em
torno do projeto do samba. Os encontros entre as turmas para
escolha das alas e samba enredo eram frequentes. Também foi
necessario fazer uma lista de aquisicdo de materiais para a equipe
diretiva, tais como: TNT, cola glitter, lantejoulas, entre outros. A
procura por livros de Literatura Infantil sobre as tematicas, se
intensificou na biblioteca, assim como, a troca de materiais entre
os professores. Adolescentes carregavam caixas de papeldo para
cima e para baixo para montar as alegorias. Os estudantes
pesquisaram sobre Orixas e seus itans, Reis, Rainhas e
personalidades negras, nos chromebooks da escola e fora da
escola. Com o grupo do fundamental II, apés a escolha dos
sambas pelas turmas, toda a letra foi analisada, e os estudantes
foram estimulados a realizarem pesquisas sobre os conceitos,
nomes e Orixds que ndo conheciam, para além do acesso a
internet, houve uma grande demanda do uUnico exemplar do
dicionario de Yoruba da biblioteca. Havia conceitos em que o0s
resultados contidos no buscador eletrdnico ndo supria a
curiosidade dos estudantes, e os mesmos, buscando ampliar os
seus repertorios e sanar suas duvidas, preferiam o referido
“livrao” como alguns carinhosamente o chamavam. Buscavam
tintas e tecidos com as cores correspondentes as referéncias para
criarem os aderecos ¢ as alas.

Uma mae de uma aluna do segundo ano, que foi Madrinha
de Bateria, foi convidada para conversar com a turma do seu filho.
Ela foi até a escola e realizou uma roda de conversa com as
criancas. A atividade mobilizou outros familiares de estudantes,
como a mae da aluna do 8° ano que foi representando a primeira
Miss Brasil negra, Deise Nunes, que customizou a faixa para sua
filha; as meninas que eram atuantes de religido de matriz africana,
pediram licenga para suas maes de santo, para poderem usar as
suas roupas de gira na escola. Este fato, gerou muita emogao entre
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as meninas de algumas turmas e pediram para vir vestidas com
suas roupas de trabalho.

A poténcia da representatividade foi sendo percebida, nos
detalhes contidos no decorrer das aulas. Todas as turmas do
fundamental II tiveram a aula de anélise do samba enredo da
escola Grande Rio que desfilou e foi a grande campea do carnaval
com a homenagem a Exu. Nesta aula, foram desmistificados pela
professora e pelos proprios alunos alguns dos mais recorrentes
preconceitos atrelando a imagem e energia deste guardido ao mal
e coisas ruins. Os alunos foram os grandes protagonistas e os
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professores nesta proposi¢ao, mediadores. E, por varias vezes, 0s
docentes ficaram somente mediando os ensinamentos que eles
compartilhavam com entusiasmo, orgulho e sentimento de
pertencimento aos seus conhecimentos, praticas e rituais.
Professores do ensino fundamental II comentavam que alguns
alunos, que até entdo, ndo se ouviam a voz em sala de aula,
comegaram a se envolver, participar das atividades e compartilhar
seus conhecimentos sobre os orixas e personalidades negras.

O movimento foi crescendo cada vez mais: os ensaios €
organizagdes do espacgo escolar iniciaram e foi-se intensificando.
As duplas das turmas se encontravam para ouvir os sambas
enredo, trocar e ampliar os conhecimentos estudados, organizar
as apresentacoes das alas e construir os aderecos e figurinos.

No dia 23 de novembro, na semana da consciéncia negra,
ocorreu a culminancia do projeto. Foi organizado um dia especial,
com horério diferenciado, para receber todos os alunos em um
turno Unico. Os estudantes entraram as 8 horas para vestir os
figurinos, fazer as maquiagens e organizar as alas. As
apresentacdes iniciaram as 9 horas e a atividade foi concluida as
11 horas. Das 11h até o meio-dia aconteceu a grande festa de
encerramento com alguns membros da bateria da Escola de
Samba Imperatriz Dona Leopoldina e uma passista da mesma
escola. Este momento de folia foi organizado para
verdadeiramente marcar e ser comemorado, como um projeto que
aconteceu pela motivagao de quem faz e acredita na ERER, digno
de um legitimo acontecimento festivo, honrando todo o trabalho
desenvolvido e respeitando a historia ancestral. A vinda da bateria
da Escola de Samba Imperatriz Dona Leopoldina era uma
surpresa, que somente a comissao organizadora e direcao sabiam.
Ao término do ultimo desfile, que fechou com Oxal4, a bateria e
a passista que ja estavam devidamente posicionadas, em lugar
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estratégico, deram continuidade e fecharam as atividades do dia
em que “o samba nos contou” e produziu ensinamentos e
experiéncias éticas e estéticas significativas.

Neste grande dia, para além da emogdo e ansiedade dos
estudantes, da equipe diretiva, e dos professores, algumas
situacdes foram observadas, valorando assim todo o processo de
realizagao do projeto. O espirito colaborativo dos alunos maiores,
com os menores na organizacao das suas Escolas de Samba. Os
estudantes adolescentes foram auxiliando os pequenos a colocar
seus aderecos, a organizar suas alas e a retocar as maquiagens.
Essas parcerias promoveram o encontro de turmas de idades
diferentes e também a promog¢do de um fazer escolar e
pedagdgico que permitiu que os alunos se reconhecessem para
além dos titulos distantes que os distinguem como “os grandes” e
“os pequenos”. Eles tinham nomes entre eles.

A colaboracdo e atengdo dos adolescentes com os
estudantes menores foi espontanea e enriquecedora. Desde o
cuidado com o outro até a organizacdo dos aderegos. Elogios
também eram frequentes entre os estudantes. Algumas turmas
organizaram apresentacdes de Mestre-salas e Porta-bandeiras,
outras confeccionaram faixas e estandartes. Até a apresentacao de
uma roda de capoeira fez parte do desfile.

Na figura 3, observa-se os estudantes do nono ano
auxiliando alunos do segundo ano:
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Figura 3: Turmas 21 e 91, grupo Iemanja, se auxiliando
coletivamente
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Fonte: Acervo Pessoal

Para o sucesso da atividade, todos os setores da escola se
envolveram e tiveram que pensar estratégias para se organizar.
Nesse dia, o lanche ndo foi servido no refeitorio. Ele foi oferecido
nas salas de aulas, local em que as turmas se preparavam para as
apresentacoes. O almoco foi oferecido, ao meio dia, em formato
de vianda, pois o refeitério da escola é pequeno e ndo teria como
atender todos os estudantes de uma escola integral, em um tnico
turno. Pensou-se em evitar os deslocamentos das turmas para
lanche e almogo, pois afetariam as apresentagdes. Por isso, o
lanche foi oferecido antes do inicio das apresentacdes e o almogo
no final da atividade.
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As noves horas, os estudantes se direcionaram para o patio
da escola e as apresentagdes iniciaram. As turmas JB1 e 72 foram
as primeiras a se apresentar, pois homenagearam o Orixd Bara.
Bara ¢ o orixa que abre os caminhos.

No Batuque do Rio Grande do Sul, Bard ¢ o primeiro
Orixa. Como explica o Babalorixa Tita do Xang6 em seu canal
eletronico:

O Batuque ¢ uma forma genérica de denominar as
religides afro-brasileiras de culto aos orixas. Esta forma de culto
encontra-se principalmente no estado do Rio Grande do Sul. Do
mesmo modo, o batuque ¢ fruto de religides dos povos da Costa
da Guiné, do Benim e da Nigéria, com as nagdes J¢je, [jexa, Oi0,
Cabinda e Nag6. A principio, o culto no Batuque, ¢ feito
exclusivamente aos orixas, logo o Orixad Bara (Exu) ¢ o primeiro
a ser homenageado antes de qualquer outro, afinal este ¢ o orixa
da comunicacdo, e encontramos seu assentamento em todos os
terreiros.

Uma das alas do JB1 trouxe as chaves, simbolizando a
abertura dos caminhos. Na figura 4 observamos as turmas JB1 e
72 logo apds a apresentacao.
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Figura 4: Turmas JB1 e 72, grupo Bara , abrindo os caminhos

Fonte: Acervo Pessoal

As demais turmas assistiram as apresentagdes e torciam.
Cada apresentacao levou em torno de 5 minutos, e ao final de cada
desfile, havia a reunido de todos os membros para realizar o
registro fotografico. Na sequéncia as turmas 21 e 91
representaram o grupo da Iemanja, com suas alas de marinheiros
e pescadores.
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Figura 5: Turmas 21 e 91 grupo lemanja

Fonte: Acervo Pessoal

E assim, sucessivamente, todas as turmas se apresentaram.
Nos desfiles foram representados: Leci Brandido, Jameldo,
Dandara, Caboclo de Julho, Cledpatras, Deise Nunes, Elza
Soares, Carolina de Jesus, Conceicao Evaristo, Rebeca Andrade,
Marta, Rainha Nzinga, Rei Oranid e os Orixas: Bara, Ossanha,
Oxum, Iemanja e Oxal& que encerrou o desfile.
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Figura 6: Dandara

Fonte:Aceo Pessoal

Figura 7: Turmas 12 e 52 Rainha Nzinga
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Figura 8: Turmas 31 e 61 grupo Oxum com as alas das abelhas,
tesouros € encantamentos

Fonte: Acervo Pessoal

Por volta das 11 horas os desfiles encerraram e foi a vez
da apresentacdo surpresa. A escola de samba Imperatriz Dona
Leopoldina fechou esse momento com uma grande festa.
Chegaram tocando e dangando. Os estudantes, professores e
funcionarios “cairam no samba”.
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Figura 9: Chegada da Bateria da Imperatriz Dona Leopoldina com a
passista

Fonte: Acervo Pessoal

O encerramento oficial ocorreu ap6s quase uma hora de
danga, alegria e comemoragdo, ritmados pela percussdo da
Imperatriz Dona Leopoldina. A comemoragdo, 0s sorrisos, a
alegria, os corpos expressivos dancando, a emocdo gerada pelas
experiéncias de participar e de ser expectadores, sem
esquecermos que estavamos em uma escola e fazendo a todo
momento educagdo, trouxe neste espago tdo importante que € a
escola, representatividade e valorizagdo da cultura, da
religiosidade, das produgdes e conquistas do povo negro. Alunos,
professores e funcionarios, vistos como corpos presentes,
compondo e criando um marco de representatividade, de
valorizag¢do ¢ de honra a cultura, historia, e memoria dos nossos
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ancestrais, que também dangaram, cantaram, jogaram, lutaram,
fizeram e foram resisténcia, deixando um legado de forga, fé,
alegria e insubmissdo. Diante do relato, Azoilda Loretto da
Trindade aponta os valores civilizatorios afro-brasileiros como
topicos importantes a serem considerados no trabalho com a
cultura e o empoderamento da consciéncia negra. Segundo ela,

Se estamos em constante devir, vir a ser, ¢ fundamental a
preservagdo da MEMORIA e o respeito a quem veio antes,
a quem sobreviveu. E importante o respeito a
ANCESTRALIDADE, também presente no mundo de
territorios diversos (TERRITORIALIDADE). Territorios
sagrados (RELIGIOSIDADE) porque lugares de memoria,
memoria ancestral, memdorias a serem preservadas como
reliquias, memorias comuns, coletivas, tecidas e
compartilhadas por processos de COOPERACAO e
COMUNITARISMO, por ORALIDADES, pela palavra,
pelos  corpos  diversos, singulares e  plurais
(CORPOREIDADES), pela musica (MUSICALIDADE)
e, sobretudo, por que ndo, pelo prazer de viver —
LUDICIDADE. (Trindade, 2010, p.14).

Durante os estudos tivemos casos de resisténcia de
algumas familias. Em uma das turmas, a familia escreveu um
bilhete dizendo ser evangélica e que a estudante nao iria participar
do desfile do grupo da Oxum. A professora solicitou a familia que
enviasse uma pesquisa sobre intolerancia religiosa, em
substituicdo da atividade e entregasse na outra semana. No dia das
apresentagdes, a menina esteve presente € somente assistiu as
apresentacdes. Na data solicitada para a entrega do trabalho, a
familia foi até a escola e solicitou uma conversa com a
coordenacdo pedagdgica. Nessa conversa, a familia pediu
desculpas, dizendo que estava arrependida de ndo ter deixado a
menina desfilar e que a intengdo ndo era ser intolerante. A
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pesquisa foi entregue para supervisao e estava bem completa,
inclusive citando a legislagdo sobre intolerancia religiosa.

Em um outro momento, um pai se dirigiu em tom
agressivo (aos berros) até a direcdo dizendo que essa atividade
ndo era aula e que as filhas ndo iriam participar. A diretora
calmamente disse que era aula, sim. E na saida, ele ouve de um
dos membros da “Comissao o samba me contou”, que ele estava
cometendo um crime, por intolerancia. No outro dia, esse mesmo
pai foi se desculpar.

Como contraponto, algumas familias, do primeiro ano, se
organizaram e compraram tecidos por conta propria € uma mae
(evangélica) desta turma costurou todos os figurinos, que eram
compostos de colares, que foram pintados pelas criangas em sala
de aula com auxilio da professora.

Na figura 10 mostra os figurinos costurados por uma mae
da comunidade escolar.
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Figura 10: Figurinos confeccionados pelas familias

Muitas familias demonstraram interesse, querendo assistir
e participar. Infelizmente a atividade, por ser durante a semana,
ficou restrita somente para os estudantes, professores e
funcionarios. Mesmo assim, os professores e a escola receberam
relatos de familias que se sentiram representadas e viram a escola
como um espago para mais um conhecimento que nao sabiam que
era trabalhado e, que até entdo, os filhos e as filhas ndo tinham se
demonstrado tdo empolgados(as) em vivenciar. Momento tao
marcante que esteve evidenciado nos discursos das estudantes
oradoras na ceriméOnia de formatura dos nonos anos de 2023,
descrito como uma das melhores atividades do ano.
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O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais
e pedagdgicas, visando a reparagdes, reconhecimento e
valorizagao da identidade, da cultura e da historia dos negros
brasileiros depende necessariamente de condi¢des fisicas,
materiais, intelectuais e afetivas favoraveis para o ensino e para
aprendizagens; em outras palavras, todos os alunos negros e nao
negros, bem como seus professores, precisam sentir-se
valorizados e apoiados. Depende também, de maneira decisiva,
da reeducagdo das relagdes entre negros e brancos, o que aqui
estamos designando como relagdes étnico-raciais. Depende,
ainda, de trabalho conjunto, de articulacdo entre processos
educativos escolares, politicas publicas, movimentos sociais,
visto que as mudangas éticas, culturais, pedagogicas e politicas
nas relagdes étnico-raciais ndo se limitam a escola. (BRASIL,
2004, p.5)

Consideracoes finais

O Samba ¢é parte da cultura afro-brasileira. E Historia. E
ancestralidade. E Patriménio Imaterial. Durante muitos anos, o
samba foi criminalizado e discriminado. Conforme pontua Sousa,
sobre o Samba: “[...] em meados do século XIX era visto como
‘sujo’ e um ‘espaco de perdi¢ao’”. (SOUSA, 2015, pg. 108). Ele
resistiu e nos ensina tanto sobre o passado e sobre o presente.
Historias de um Brasil desconhecido para tantos. Em versos que
dao voz e sentido para conhecimentos ancestrais invisibilizados
por boa parte da sociedade. O samba canta, conta € como conta.

Trazer o samba e o que o samba conta para dentro do
espaco escolar, ¢ dar ouvidos, voz e vez para toda essa diversidade
cultural, para os conhecimentos historicos e para a sabedoria
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ancestral. Segundo, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, relatora
do Parecer CNE/CP 003/2004:

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes
elaboradas com o objetivo de educagdo das relagdes étnico/raciais
positivas tém como objetivo fortalecer entre os negros e despertar
entre os brancos a consciéncia negra. Entre os negros, poderao
oferecer conhecimentos e seguranga para orgulharem-se da sua
origem africana; para os brancos, poderdo permitir que
identifiquem as influéncias, a contribui¢dao, a participacao e a
importancia da histdria e da cultura dos negros no seu jeito de ser,
viver, de se relacionar com as outras pessoas, notadamente as
negras. (Brasil, 2004, p.7)

E trazer para o ambiente escolar diferentes saberes: os
saberes populares, que foram e ainda sdo perpetuados,
principalmente, pela oralidade dos mestres, das Yalorixas, dos
Babalorixas, dos Grids, das comunidades e favelas. E oportunizar
que a gurizada, os estudantes reconhecam esses saberes como
saberes legitimos e que, de certa forma, possam protagonizar
essas aprendizagens sendo representadas de maneira positiva.
Promover os estudos sobre Personalidades Negras, Realeza
Africana e os Orixds, ¢ romper com o curriculo que reforca uma
aprendizagem colonial. “A pluralidade de referenciais étnicos
permeando o curriculo favorece que o educando conhega a sua
cultura e histéria e se reconhe¢a nela de forma positiva”
(Schnneider, 2021, p. 21).

Escola ¢ um espago coletivo, de construgdo de
aprendizagens, de agdes e de protagonismo. E o lugar de sentir e
fazer sentido.
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A escola ¢ um complexo social fundamental no processo
de transformacdo da realidade social; ela ¢ influenciada pelo
sistema, ao passo que, em contrapartida, também o influencia,
uma vez que forma as pessoas que vao ocupar e ajudar a construir
todas as demais instancias sociais. Nesse sentido, a escola precisa
ser uma forte aliada no enfrentamento das opressdes estruturais,
fundamentalmente o racismo. (Pinheiro, 2023, p. 104)

Ao promover praticas pedagogicas utilizando o Samba
como tema, ou seja, como conteudo escolar, buscou-se efetivar
praticas antirracistas que valorizam as diversidades culturais e
religiosas, combatendo a discriminacao e a intolerancia religiosa.
Assim como ampliar a participacdo e o protagonismo dos
estudantes negros valorizando e promovendo as diferentes
representatividades.

Foi facil desenvolver essa atividade? Nao, ndo foi.
Tivemos embates, ajustes, reorganizagdo ¢ desacomodacao de
algumas praticas pedagogicas ja tidas como tradicionais e
legitimas na escola. Dialogar que o Samba também ¢ conteudo,
abrindo  possibilidades para novas aprendizagens e
conhecimentos, tencionou verdades, padrdes e trouxe, para nos,
como dado, que o lugar confortdvel da docéncia, estd na
reproducdo colonizada de saberes, que ditou e dita, quais
conhecimentos sdo legitimos.

A motivagdo e entusiasmo dos estudantes em relacdo a
essa atividade, assim como da comunidade escolar em geral,
sinalizam que para o proéximo ano letivo o Samba continuara
cantando, contando e encantando.
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Fonte: Acervo Pessoal
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EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIATIS:
UM RELATO NA PERSPECTIVA DA FORMACAO DE
PROFESSORES E SEUS EFEITOS NA EDUCACAO
PUBLICA MUNICIPAL DE BREJO SANTO/CE

Janaina de Moura Sampaio
Cristiane Gongalves de Meneses Quinderé

Janine Braga Lopes

Do incomodar ao agir

Abril e novembro sdo os meses com datas especificas no
calendario que fazem alusdo ao Dia dos Povos Indigenas e a
Consciéncia Negra, respectivamente. Abordar no ambiente
escolar essas datas e temas como algo esporadico, as vezes até
sem contexto ou por obrigacdo de cumprimento das Leis
10.639/03 e 11.645/08, muito nos incomodava, todavia,
precisdvamos mudar a estrutura disso em nossa rede e, para tanto,
comegar pela formagao de professores seria o primeiro passo!
Desse modo, esse artigo objetiva relatar sobre a Educagdo para
as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) na perspectiva da formagio
continuada de professores e seus efeitos na educagdo publica
municipal de Brejo Santo/CE.

Brejo Santo (figura 1) ¢ uma cidade de 51.090 habitantes
e localiza-se no sul do estado do Ceard, na macrorregiao
denominada Cariri (IBGE, 2022). Nossa rede publica municipal
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possui 42 instituicdes, contando com os Centros de Educagao
Infantil e Escolas de Ensino Fundamental I e II. Até dezembro de
2023 possuiamos 8.296 estudantes matriculados e cerca de 787
professores compondo nossa rede.

Figura 1 - Localizac@o de Brejo Santo/CE
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Fonte: Bases Cartograficas disponibilizadas pelo IBGE, 2015.
Elaboracdo: Mayra Pinheiro, 2018.

Para um professor tratar da educacao antirracista de modo
ao seu trabalho ndo acontecer de maneira superficial e genérica,
ele precisa sentir-se seguro e confiante, ter conhecimento de causa
e sensibilidade! Entendemos que enquanto professoras
formadoras poderiamos proporcionar um pouco disso através da
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escolha intencional do tema das formagdes continuadas que
oferecemos.

Partindo desse pressuposto, planejamos formagdes
pautadas na ERER, com foco no letramento racial, usando como
fonte sensibilizadora a literatura, parceria com outras entidades
educacionais, intersetorialidade, formagdes em campo,
valorizando conhecimentos de povos e comunidades locais, como
descreveremos com maior riqueza de detalhes a seguir.

Ponto de partida

A formagao inicial dos professores nem sempre preenche
as necessidades e desafios que surgem em sua pratica. Isso
evidencia a importancia do permanente estudo, a fim de
(re)significar e (re)aprender suas praticas diarias (RODRIGUES;
LIMA; VIANA, 2017). Assim, a formagdao continuada de
professores ¢ um componente essencial no desenvolvimento
profissional docente, visando a atualizacdo constante diante das
dinamicas mudangas educacionais, sociais € tecnologicas. Ao
longo do tempo, a importancia dessa formagdo tem se
intensificado, dada a necessidade de preparar educadores para
enfrentarem os desafios contemporaneos e proporcionarem uma
educagao de qualidade.

Em 2020 foi publicada a Resolugdo CNE/CP N° 1, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Continuada de Professores da Educacdo Basica. A mesma
consolidou principios e orientagdes para a formacao continuada,
destacando a necessidade de uma integracao entre teoria e pratica,
com a perspectiva na diversidade, assim como a atengdo as
especificidades da Educagcdo Basica. A Resolucdo reforca a
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importancia de um curriculo integrado e flexivel, capaz de se
adequar as realidades locais e as necessidades dos educadores em
diferentes contextos. As diretrizes propdem em seu capitulo 1:

Art. 1% A presente Resolucdo dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada de
Professores, que atuam nas diferentes etapas e
modalidades da Educacdo Basica, e institui a Base
Nacional Comum para a Formagdo Continuada de
Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagao
Continuada), constante do Anexo desta Resolugdo, a qual
deve ser implementada em todas as modalidades dos
cursos e programas destinados a formacdo continuada de
Professores da Educagdo Basica (RESOLUCAO CNE/CP
N° 1, 2020, p. 2).

A formagao de professores ¢ um processo fundamental
para garantir que os educadores estejam bem-preparados para
enfrentarem os desafios do ambiente escolar e promoverem o
aprendizado dos estudantes.

ERER e formacido continuada de professores: uma
necessidade, uma luta!

Segundo Garcia (1995), a formacao de professores deve
possibilitar reflexdo e tomada de consciéncia. Nesse sentido,
proporcionar aos professores formagdes continuadas com
reflexdes e didlogos sobre a ERER pode contribuir para a
construcdo do letramento racial, valorizacdo da historia dos
diversos povos brasileiros, suas caracteristicas e suas memorias.
Conforme Carvalho e Filho (2020, p. 9 ¢ 10):
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Nesse processo de construcao e implementacdo da ERER,
a formagao docente ¢ extremamente importante, pois se
faz necessario instrumentalizar os professores com
conhecimento acerca da histéria e da cultura africana e
afro-brasileira ¢ da realidade lugar, ¢ quem precisa
reconhecer, respeitar e valorizar as diferentes culturas e
identidades étnico-raciais, pois ndo ¢ possivel promover
mudangas sem acreditar na causa que se deve defender.

Nosso compromisso com a ERER vem da necessidade de
dialogarmos sobre os impactos do racismo, bem como combaté-
lo, até porqué, como afirma Angela Davis, “[...] ndo basta ndo ser
racista. E necessario ser antirracista”. Além de que esse é o
caminho para (re)construcdes positivas de si, bem como
valorizagdo e respeito as diferencas étnico-culturais dos povos
que constituem a nacio brasileira. E nessa perspectiva que Gomes
e Silva (2002) afirmam que a diversidade étnico-racial comeca a
ser reconhecida como uma questdo (mais do que uma tematica)
que precisa ser articulada a formagao de professores e as praticas
educativas escolares e ndo escolares.

Entende-se que formar-se professor da-se num processo
continuo, ou seja, ¢ um processo que deve priorizar os principios
éticos, didaticos e pedagogicos. Assim sendo, a formagao inicial
devera manter uma liga¢do com a atuacao profissional. Respeitar
os saberes de que os professores sao portadores, como também
repensar a fun¢do social e cultural da escola, do professor, de
todos que compdem o ambiente escolar, pois antes de tudo sdo
sujeitos sociais.

Gomes e Silva (2002) nos apontam que esses sujeitos
possuem histérias de vida, representagdes, experiéncias,
identidades, crengas, valores e costumes proprios que impregnam
os ambientes educacionais por onde transitam com suas
particularidades e semelhangas, compondo o contexto da

213



diversidade. Por isso, ndo podemos considerar a diferenca como
um estigma, ela ¢, sim, mais um constituinte do nosso processo
de humanizagdo. Por meio dela, nds nos tornamos participes do
complexo processo da formagdo humana.

A fim de apropriar-se da ERER e de como conduzi-la, nos
debrucamos sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagao Basica (DCN), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, Leis 10.639/03,
11.644/08, cartilhas com orientagdes didaticas e outros
documentos que foram fundamentais para que o nosso
entendimento e instrugcdes de tais acdes fossem possiveis de
chegar aos professores e a comunidade escolar em geral.

Um novo olh4dR: (RE)significando as formacoées de
professores a partir da ERER

Os caminhos pelos quais o Ensino Fundamental
percorreu nas formagdes continuadas ndo se distanciou dos
percorridos pela Educagao Infantil, até porque precisamos pensar
numa visdo de continuidade. Um dos passos iniciais foi tocar o
coragao dos professores, sensibilizd-los e para isso, utilizamos de
uma vasta literatura disponivel no acervo do Programa de
Aprendizagem na Idade Certa - MAIS PAIC, programa idealizado
pela Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara (SEDUC).

Dentre as obras utilizadas, podemos citar: Quero meu
cabelo assim, de Marcelo Franco e Souza, Uma princesa
diferente, de Cristiane Sousa, Jandé, o curumim tremembé, de
Jos¢ Marcos de Castro Martins, e também obras de fontes
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diversas, como O cabelo de Lelé, de Valéria Belém, Menina
bonita do lago de fita, de Ana Maria Machado, Olelé: uma antiga
cantiga da Africa, de Fabio Simdes, dentre outros.

Iniciamos nossas formagdes com um momento deleite ou
de circulo de cultura, tendo como referéncia algumas das obras
citadas acima e outras. Com isso, alcancamos dois objetivos:
sensibilizar o professor e também demonstrar uma pratica que
poderia ser reproduzida em sala de aula. Ferreira (2023) acredita
no poder transformador e sensibilizador da literatura para essa
finalidade, mas faz um alerta quanto a selecao das obras, para que
estas nao disseminem estereotipos sobre a figura negra ou
indigena.

O estudo tedrico também se fez importante e, para isso,
contamos com a parceria em nossas formacdes da Universidade
Federal do Cariri (UFCA), campus Brejo Santo, nas pessoas dos
professores Reginaldo Domingos e Willian Kurruira, que
respectivamente trabalham com énfase na tematica étnico-racial
(Lei 10.639/2003), religido de base africana, memoria, cultura,
historia africana e africanidade no Ceara e Cariri; formacao de
professores numa perspectiva interdisciplinar e intercultural e
educagao escolar indigena. Essa parceria foi fundamental para o
letramento racial de nossos professores e também do nosso,
enquanto professoras formadoras.

O letramento racial, entendido ao pé da letra como
alfabetizacdo racial, ¢ uma maneira de reformular praticas,
pensamentos e quebrar esteredtipos que foram naturalizadas em
n6s. E sabido que isso se naturalizou a partir de uma perspectiva
eurocéntrica e orientada pelo dominante privilégio que a
branquitude detém e mantém em detrimento as populagdes negras
(BRAUNA; SOUZA; ANDRADE SOBRINHA, 2022).
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Tivemos como compromisso a abordagem das tematicas
étnico-racial e antirracista ao longo do ano em nossas formagdes,
assim como recomenda os documentos oficiais, a exemplo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (BRASIL, 2004), quebrando a ideia que
deveriam ser discutidas apenas em abril e novembro.

A Secretaria de Educagdo de Brejo Santo encaminha aos
professores de todas as areas do conhecimento e segmentos
(Ensino Infantil ao Fundamental), planilhas com orientagdes e
sugestoes metodoldgicas que enfatizam os campos de
experiéncias, habilidades e objetos de conhecimento que estdo
sendo trabalhados em cada bimestre. Assim, nesse material
incluimos sequéncias didaticas, projetos, sugestdes de obras
literarias, como as citadas anteriormente, e o principal, inserindo
essa temdtica em todas as etarias e componentes curriculares, a
fim de desenvolver um trabalho alinhado e interdisciplinar
(figuras 2 e 3).
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Figura 2- Planilha de Geografia, 8° Ano (vide semanas 32 a 36)
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OBSERVAGOES E |- Cangdo Africa, do grupo Palavra - Sensibilize 3 aula com 3 exposicio - Livie  Olelé:
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Fonte: Secretaria de Educacio de Brejo Santo
Elaboragao: Prof*. Janaina Sampaio.

Figura 3 - Planilha de Lingua Portuguesa, 6° Ano.

@ SEMANA (Previséo 06 a 10 de NOVEMBRO 2023)
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duzido [..].
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AULA | TEXTO
BASE

Para mciar 0 tema IDENTIDADE CTUL-
TURAL ¢ AFRODESCENDENCIA. apli-
«que a Dindmica: Sentinde na Pele

1. Dé micio a atividade sorteando duplas e
defernunande quem ird mandar e quem ira
obedecer.

2. Até mesmo na hora do intervalo, quem foi
escollido para mandar podera propor ativi-
dades a0 colega. que tera de obedecer.

As reagdes podero ser as mais diversas. Al-
zms cbedecem. outres poderfio se revoltar,
algus tentario fugir.

E entre o5 que mandam tern aqueles que pro-
plem atividades leves e outros que gquerem
Tomithar o coleza.

« Atencio! O professor deve ficar
apenas observando e anotando as si-
tuagbes mais interessamtes. Ele so
deve mterfenir se houver algum pro-
blema sério entre os ahmos.

3. Na sala de aula. faca um paralelo enfre a
dindmica realizada e 3 escravidio no Brasil
Pergunte:

* "4 simacio que vocés vivencigram
hoje lembra algum conteiido que a
gente jd aprendeu”

o Lembre-os dos escravos que se ve-
voltaram e fugiram para os quilom-
bos.

4. Prepare um roteiro de perguntas para que
as criangas reflitam e, depois. escrevam no
cademo como foi a sua experiéncia na ding-
mica.

Sugestdes de permuntas:
» Como vocé se sentu mandando no
colega (ou tendo de chedecer ao co-
leva

iu?

Aborde a obra BETINA (Disponivel ne DRIVE)

* Faga com que os ahmos falem do que a
obra val tratar a partir do titlo;

* Disribua a obra em fatias previamente
cortadas (ou nfio) para que sejam lidas e
comentadas em equipe.

e Cada equipe monta suas hipdteses sobre
o trecho recebido em folhas A4,

* O professor ntervém durante o processo.
possibilitindo que os ahmos reflitam so-
bre a leitura e facam conexdes com o
contetido

» Oriente ara que as equipes organizem a
«obra para que se inicie a leitura completa.

s  Como suxilio de um Datashow. vé lendo
E fazendo pausas para que alguma per-
gunta pertinente seja feita 4 trma,

* Em sepuda. permita que as equipes
leiam as hipoteses feitas antes da leifura
itegral da obra. Observe se ha seme-
Thangas ou até mesmo mmita diferenca

*  Quem eu sou” (Confeccionando um
scrapbooking)
JTE:

O Brasil, além de ser um pais rico em diversi-

dade étmica e cultural, também é plural em sua

identidade

“Ia: esculas bi criangas com tragos indigenas,
5 filhas de i efc

Em consequéncia. cada uma delas tem wua

per: propria que, para ser fortale-

cida. precisa ser identificada

Logo, para que elas possam saber quem sfio.

o essencial é saber de onde vieram.

Como na teoria isso € algo dificil de ser re-

passado. vamos 4 pratica.

De onde eu vim?
Materiats:
% Papéis para scrapbooking (ou de embrulho
para presente bem decorado)
%1 cartolina colorida
+ 1 cartolina branca
# 4 bastdes de cola bastio (opeional)
% Cola branca
% Sobras de cartolina coloridas
+ Tesoura sem ponta
4 Canetmhas coloridas
# Botdes & onmros materiais decorativos a sua
escolha
% Riscos

Para responder essa pergunta, use a técmca do
scrapbooking, pois rabalhando com imagens
da familia, 0 ahmo comeca a entender sua on-
gem.

s Og que vocé

* O cue vocé poderia ter feito dife-
rente? etc.

5. Trabalhe valores. fazendo com que os alu-
nos se coloquem no ngar do outro e reflitam.
sobre sua postura na atividade:
6. Comente. sem citar nomes, algumas sit-
agdes que vocé presenciou e peca para as oTi-
angas opinarem sobre elas.
7. Converse sobre o Dia da Consciéneia Ne-
gra. explicando seu significado e miportén-
cia Fale sobre o Zumbi dos Palmares como
simbole da resisténcia a escravidio.

Para iniciar, esse frabalho, marque um dia e
peca para que cada uma delas fraga uma foto
da familia para a sala de aula No mais, vocé
ainda vai precisar dos seguintes materiais,
para cada grupo de quatro almos:

A execugiio de cada pigina

De inicio, lembre-se que o layout de cada pa-
gina de scrapbooking depende de quem faz a
criagio. Mo entanto, no momento de tmoar o
trabalho, cabe a voce estipular um modelo ao
seu gosto, mas bem ficil de ser reproduzido.
Porém. lembre-se de deixar os ahmos livres
para criar. Veja como fazer:

1. Recorte a cartolina colonda em quatro par-
tes. Depois, recorte *: cartolina branca em
mais quatro pedagos. Em seguida. recorte o3
papeis de scrapbooking (ou de embrulho) em
quatro pedaces de mmanho idéntico aos de
cartolina branca. Com as sobras do mesmo,
faga diversas firas, cujo comprimento deve ser
igual ao da cartolina colonda, com larguras de
1.5 cme 3 cm Reserve tudo.

2. Feito isso, transfira os riscos para as sobras
de cartolnas coloridas

3. Em seguida, renina a sala e pega que recor-
tem os elementos tragados nas mesmas.

4. Ap terminarem dé inicio a confecgio das
paginas, arientando-as na compesigio

A descoberta em conjunto
+ Estimmle os ahmos a falarem sobre
seus pais, descreverem caracteristi-
cas, contarem histérias familiares, co-
mentarem o5 coshanes de sua casa (o
que coment onde passelan. 4 gue Ie-

Ligifio pertencem. o que fazem com os

Fonte: Secretaria de Educacdo de Brejo Santo.
Elaboragdo: Prof* Geane Camilo.
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Um passo importante foi oportunizarmos e darmos espaco
também aos saberes locais, a identidade e pertencimento através
de rodas de conversa e visitas guiadas/formacdes em campo as
comunidades indigena e quilombola em nosso municipio e outro
vizinho. Falando mais especificamente da comunidade indigena,
enquanto Secretaria de Educacdo ndo sabiamos da existéncia de
uma em nosso municipio. Foi através de uma sugestdao didatica
desenvolvida por uma professora de Historia dos Anos Finais,
professora Zilmar da Silva, que tomamos conhecimento. Sua
aluna chegou muito feliz em casa contando para a made que a
professora “estava falando de nds”. A mae da aluna ¢ Simone
Kariri, liderangca do Povo Ist-Kariri, localizado no Sitio
Queimadas, em nosso municipio.

Em 30 de setembro de 2023 os professores de Ciéncias
Humanas - Anos Finais, participaram de uma formagao em campo
ao Sitio Queimadas, onde fica o Povo Isu-Kariri, guiada pelo
professor Willian Kurruira, da UFCA, e pela professora
formadora de Ciéncias Humanas da SME de Brejo Santo, Janaina
Sampaio (figura 4). Foi um momento de trocas, saberes locais
compartilhados, pertencimentos e descobertas da nossa propria
historia! Além disso, assistimos o documentario Uo ba tsoho:
Uma viagem pela historia, cosmovisdo e luta do povo Isu-Kariri.
Vale salientar que em janeiro de 2024 uma grande conquista
tivemos: Brejo Santo terd a primeira escola indigena do Cariri
Cearense, em terras do Povo Isu-Kariri, ofertando ensino a
criangas do 1° ao 5° ano e educagdo de Jovens e Adultos.

220



Figura 4 - Formagdo em Campo ao Sitio Queimadas, em Brejo
Santo/CE, Povo Isu-Kariri.

Fonte: Autoras Janaina Sampaio, Cristiane Quinderé e Janine Braga.

Em Porteiras, municipio vizinho ao nosso, hd uma
Comunidade Quilombola no Sitio Vassourinha, o Quilombo dos
Souza, que tem como lideranca a Mestra de Cultura Maria de Tié.
Em novembro de 2022 o grupo de professores de Ciéncias
Humanas - Anos Finais, teve uma forma¢ao em campo guiada
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pelo professor da UFCA, Reginaldo Domingos e pela professora
formadora de Ciéncias Humanas da SME de Brejo Santo, Janaina
Sampaio (figura 5).

Figura 5 - Formagao em Campo ao Quilombo dos Souza, em
Porteiras/CE

Fonte: Autoras Janaina Sampaio, Cristiane Quinder¢ e Janine Braga.
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Falar em antirracismo nao ¢ uma pauta exclusiva da
educacdo. Em Brejo Santo, desde 2022 o Conselho de Promogao
da Igualdade Racial (COMPIR), a recém-criada Coordenadoria
de Igualdade Racial do referido municipio e 0 Movimento Negro
Unificado (MNU), vem desempenhando uma parceria valiosa
junto a Educacdo e a outras secretarias, como a da Assisténcia
Social, Saude, Cultura e Turismo. Esse trabalho revela o papel da
intersetorialidade e do trabalho colaborativo.

Um exemplo dessa parceria sao as acdes desenvolvidas
diretamente nas escolas, a exemplo: palestras com integrantes do
MNU e advogados que compdem o COMPIR, para tratar dos
tipos de racismo, preconceito e leis que amparam a causa racial;
oficinas dirigidas por membros do COMPIR, Secretaria de
Cultura e Turismo ¢ Secretaria de Educa¢do, como a intitulada
“Que cor é a nossa cor?”’, mediada pela professora Jucieuda
Santos, a alunos da Escola Sabina Gomes (figura 6).

Figura 6 - Oficina Que cor é a nossa cor? mediada pela professora
Jucieuda Santos a alunos da Escola Sabina Gomes.

Fonte: Autoras Janaina Sampaio, Cristiane Quinderé¢ e Janine Braga.
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Em 19 de outubro de 2023 os professores da Educacgdo
Infantil participaram de uma formacdo em Multiplas infancias:
reflexoes e didlogos sobre a educagdo para as relagoes étnico-
raciais, que contou com a presenca e participacao da lideranga do
Povo Isu-Kariri, Simone Kariri (figura 7).

Figura 7 - Formagao para professores da Educagdo Infantil.

Fonte: Autoras Janaina Sampaio, Cristiane Quinderé e Janine Braga.

Inseridas na programag¢do do II Novembro Negro:
Igualdade, Resisténcia e Respeito, houve formacdes continuadas
direcionadas a professores de todas as areas do conhecimento e
denominada de Caminhos para uma Educag¢do Antirracista. Ao
publico de Ciéncias Humanas, o momento foi conduzido pela
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professora Edileusa Silva (membra do COMPIR e da
Coordenadoria de Igualdade Racial) e teve como convidadas, a
advogada Marise Caetano (membra do COMPIR) e a professora
Rosdlia Felipe (mestranda em Educacdo pela Universidade
Regional do Cariri e professora da rede privada de Brejo Santo)
(figura 8).

Figura 8 - Formacgao continuada Caminhos para uma Educagdo
Antirracista, COMPIR Brejo Santo e Secretaria de Educacao.

IGUALDADE, &~
RESISTENCIA’»
EREPET,

t

Fonte: Autoras Janaina Sampaio, Cristiane Quinderé e Janine Braga.
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Os eFEITOS da ERER na Educa¢ao Publica Municipal de
Brejo Santo

Ha alguns anos o trabalho com a ERER ja& vem sendo
executado com as criangas. Nao focamos em datas
comemorativas, pois acreditamos no trabalho continuo e
significativo através de um curriculo que contemple o trabalho
com projetos, sequéncias didaticas, aulas de campo (figura 9),
pesquisas e agdes ligadas a tematica.

Figura 9 - Aula de campo ao Sitio Queimadas, em Brejo Santo/CE,
Povo Isu-Kariri.

Fonte: Autoras Janaina Sampaio, Cristiane Quinder¢ e Janine Braga.

As acdes com as turmas de Educacdo Infantil foram as
mais diversas possiveis! A partir do trabalho com as sequéncias
didaticas: Quem sou eu?, Menina bonita do lago de fita, Minha
familia é colorida, Meu crespo é de rainha, O cabelo de Lelé,
Kurumim, Pikuin o Pequeno Kurumin, dentre outros, foi possivel

226



trabalharmos a leitura, compreensdao, vocabulario, escrita e
didlogo sobre os personagens (figura 10). Tivemos ainda
pesquisas sobre os ancestrais das criangas, para que entendam de
onde elas vém, qual o seu pertencimento, suas raizes, as
caracteristicas fisicas, mostrando a boniteza da diversidade,
valorizando e respeitando as caracteristicas das etnias,
estimulando a autoestima e valorizagao pessoal.

Figura 10 - Pratica de leitura e producdes das criangas

Fonte: Autoras Janaina Sampaio, Cristiane Quinderé e Janine Braga.
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Figura 11 — Produgdes das criangas
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Fonte: Autoras Janaina Sampaio, Cristiane Quinder¢ e Janine Braga.

Figura 11 - Desenho de observagdo: Adinkra
LB "

Fonte: Autoras Janaina Sampaio, Cristiane Quinderé e Janine Braga.
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O jogo simbdlico faz de conta saldo de beleza, esteve
presente incentivando as criangas a valorizarem e conhecerem os
diversos tipos de cabelos, como também os turbantes, acessorios
e as mascaras africanas. Os jogos africanos foram vivenciados,
dentre eles: terra-mar, labirinto, brincadeira de tum-tum, uma
brincadeira popular de Togo, pais da Africa Ocidental (figura 12).
As criancas puderam conhecer um pouco mais das culturas
através desses momentos.

Figura 12 - Criangas vivenciando o jogo africano labirinto.

Fonte: Autoras Janaina Sampaio, Cristiane Quinderé e Janine Braga.
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Nas jornadas diarias, o “faz de conta que sou cozinheiro”
foi uma diversdo a parte com a producao das comidas tipicas dos
povos indigenas (figura 13). As criangas colocaram a mao na
massa! Tiveram uma aula de campo no Sitio Queimadas, zona
rural do municipio onde se encontra o povo indigena Isu-Kariri.
Eles apresentaram seus hébitos, costumes e tradi¢des as criancas,
a valorizacdo da natureza e a importancia da sua preservacgao.
Viram como acontece a produgdo de colares feitos a partir de
sementes que caem das arvores, como produzem as tintas que se
pintam e puderam imergir nesse mar de cultura.

Figura 13 - Criangas no faz de conta que sou cozinheiro.

e 84

Fonte: Autoras Janaina Sampaio, Cristiane Quinder¢ e Janine Braga.
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Ao final do ano letivo os professores fizeram um
apanhado de todas as produg¢des das criangas, juntamente com os
gestores e funciondrios das institui¢des, intitulando Mostra de
Inclusdao e Diversidade em toda a rede municipal. Para essa
mostra foram convidadas as familias e a comunidade do entorno
para prestigiarem o momento.

Como fruto de um trabalho que abriu horizontes e inspirou
novas perspectivas, professores de Ciéncias Humanas - Anos
Finais, desenvolveram no primeiro semestre de 2023 o projeto
Entre Espagos e Memorias, que objetivava investigar e
(re)conhecer espagos e memorias de Brejo Santo através de
vivéncias, causos, percepgoes e fontes historicas. Através desse
projeto foi possivel (re)conhecer uma Brejo Santo que nao estava
nos livros, mas sentida, vivida e visualizada por quem nela habita.
Foi espaco e possibilidade de vozes das minorias, etnias e culturas
distintas dentro do nosso lugar.?® Para saber um pouco mais, o
video a seguir, produzido pela Prefeitura de Brejo Santo,
demonstra um pouco do que foi o projeto:
https://www.instagram.com/reel/CxdqiyKI1.4DA/?1gsh=MXBxN
GU2eXh5ZDA5YQ%3D%3D.

Também no primeiro semestre de 2023, a Escola Major
Firmino Inacio de Sousa, localizada na zona rural de Brejo Santo,
desenvolveu o projeto Dia dos povos indigenas é todo dia, um
projeto independente e interdisciplinar que surgiu apds nossa
tomada de conhecimento do Povo Isu-Kariri. A lideranga indigena

26 para saber um pouco mais, o video a seguir, produzido pela Prefeitura de
Brejo Santo, demonstra um pouco do que foi o projeto:
https://www.instagram.com/reel/CxdqiyKI. 4DA/?igsh=MXBxNGU2eXh5Z
DA5YQ%3D%3D
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Simone Kariri, sempre muito solicita e aberta a ensinar e falar de
seu povo para toda a comunidade escolar, deu todo suporte ao
projeto.

O Ceara Cientifico, programa desenvolvido pelo Estado
do Ceard através da Secretaria da Educagdao (SEDUC), objetiva
“[...] incentivar e apoiar varias acdes em educacdo cientifica, de
forma que estudantes e professoras se envolvam no
desenvolvimento de projetos/pesquisas no cotidiano escolar e na
participagdo de eventos cientificos e culturais [...]” (CEARA,
2023, p. 1). Em 2023 o evento teve como tema: Educagdo
cientifica e as relagoes étnico-raciais. Além de aberto ao publico
do Ensino Médio, também ha a categoria Jinior, destinada a
estudantes do Fundamental II. Para nossa alegria, os alunos Ana
Julia e Kallebe Bezerra, da Escola Prof* Maria Heraclides Lucena
Miranda, orientados pela professora Cladudia Figueiredo, foram
finalistas na etapa regional, alcancando a 2* colocagdo com o
projeto: Entre mascaras e algoritmos: andlise e reflexdo sobre o
impacto da Inteligéncia Artificial em diferentes grupos étnico-
raciais pela Escola Heraclides (figura 14).
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Figura 14 - Professora e alunos apresentando o projeto no Ceara
Cientifico, etapa regional.

PESQUISA IR

Fonte: Autoras Janaina Sampaio, Cristiane Quinder¢ e Janine Braga.

Como ja exposto anteriormente, a tematica das relagdes
étnico-raciais veio sendo discutida e abordada durante o ano
letivo e no que compete especificamente a Consciéncia Negra, em
novembro houve uma culminancia de tudo que foi trabalhado e
produzido ao longo do ano. As escolas tiveram a iniciativa de
culminarem seus projetos interdisciplinares, expondo-os para
toda a comunidade escolar e familiares dos estudantes. Apesar da
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Lei 11.645/08 orientar o ensino da tematica afro-brasileira e
indigena apenas nas aulas de Arte, Literatura e Historia, nossa
rede vem galgando e juntando esforgos e iniciativa para essa ser
uma pauta dentro do nosso curriculo interdisciplinar e que
acompanhe todos os segmentos.

Para somar ao trajeto, no inicio de janeiro de 2024
recebemos a noticia diretamente da Comissdao de Monitoramento
e Avaliagdo do Conselho Estadual de Politicas de Igualdade
Racial (COEPIR), que nosso municipio ganhou o Selo Municipio
Sem Racismo. Ele ¢ concedido pelo Governo do Estado do Ceara
as cidades que realizam ag¢des de enfrentamento ao racismo e para
a promogao da igualdade racial. Esse ¢ mais um passo importante
na promogao da igualdade racial.

Consideracoes (nao) finais

Sempre h4 mais o que fazer e sempre havera! Todavia,
quando o assunto ¢ a ERER, saimos de um curriculo atrelado a
datas comemorativas € muitas vezes sem conexao com a
realidade, para um que se adequa cotidianamente ao tratar do
multiculturalismo e da diversidade étnico-racial. A partir de
entdo, passamos a ter o cuidado de ndo discutir a tematica étnico-
racial de modo pontual, nem em vivéncias e aulas especificas e
esporadicas.

Entendemos o papel fundamental desempenhado pela
escola quando o assunto ¢ a formagdo critica, respeitosa e
empatica, que, juntas, promovem a ressignificacdo e valorizagdo
da diversidade. Por isso, apostamos no poder transformador da
formacao continuada para fomentar a pratica docente, de modo
que permita e oportunize que todos e todas tenham sua identidade
e histdria acolhidas no espago escolar. Compreendemos que o
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processo de ensino-aprendizagem deve fomentar didlogos
relacionados a realidade social, considerando todos que compdem
a comunidade escolar.

A partir das a¢des e vivéncias apresentadas neste artigo,
podemos perceber o quanto os professores da rede algaram
grandes voos e, para isso, o apoio da Secretaria Municipal de
Educacdo foi fundamental, através de investimentos em
materiais, brinquedos, aulas de campo, acervos literarios que
contemplem as relagdes étnico-raciais e a diversidade, além das
formagdes de professores e gestores.

Seguimos confiantes ¢ cada vez mais motivadas a
buscarmos fontes e inspira¢cdes de uma educagdo antirracista.
Desejamos semear/cultivar nos professores que compdem a rede
esses mesmos sentimentos, pois enxergamos o poder da ERER
para superar problemas cronicos da sociedade brasileira, como
desigualdades de género, o racismo estrutural e outras formas de
opressao.
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LITERATURA DE AUTORIA DE MULHERES NEGRAS E
SABERES HISTORICOS NA SALA DE LEITURA

Aleteia Maria da Silva

Introducio

O presente artigo apresenta algumas das indagagdes
presentes em minha pesquisa de mestrado no Programa de Pds-
Graduacao em Ensino de Historia da Universidade Federal do Rio
de Janeiro pelo ProfHistoria, ainda em andamento, a qual tem por
objeto de andlise investigativa a relacao entre a contribuicdo da
producdo literaria de mulheres negras, o ensino de Historia e
relacdes étnico-raciais na educacdo Dbasica, analisando
especificamente o trabalho desenvolvido nas Salas de
Leitura/bibliotecas no espago escolar.

A pesquisa parte da preocupagao de conectar a literatura
de autoria de mulheres negras a espagos escolares com o
propoésito de ofertar o acesso desses livros aos estudantes para
auxiliar na constru¢ao do conhecimento histérico, mas também
para a ampliacdo de agdes antirracistas dentro do ambiente
escolar que contribuam para desconstrugao de esteredtipos sociais
estruturais quanto ao “lugar da mulher negra” e possam favorecer
os  processos de identificacdo  que  proporcionem
representatividade e referéncias positivas para os estudantes.

A eleigdo desse objeto também se faz pela necessidade que
senti de um trabalho com a literatura de autoria negra, em
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especifico de mulheres negras, por acreditar que estudar essa
literatura pode auxiliar na valoriza¢do das multiplas identidades,
mas também potencializar os lugares de protagonismo das
mulheres negras, pois ¢ fato que no Brasil ha uma associagao de
que ocupar determinados lugares sociais, assim como exercicio
da intelectualidade, ¢ privilégio de homens e brancos, o que acaba
por inibir a leitura social de mulheres negras como intelectuais.
Mas minha escolha também ocorreu por motivos que perpassam
a minha vida profissional.

Desde 2018 atuo como professora regente de Sala de
Leitura numa escola que atende o segundo seguimento do ensino
fundamental (6° ao 9° anos) e entre as minhas atribui¢des dentro
desse espaco de atuacdo profissional estao o incentivo a leitura e
a formacao dos jovens leitores através de acdes de mediagdo de
leitura como indicagdo de livros, atividades de rodas de leitura,
eventos de encontro com o autor, entre outras possibilidades.
Além do fato de compreender a literatura como um direito, um
“bem incompressivel, isto ¢, que ndo pode ser negado a
ninguém”, ¢ que ela pode ser um “instrumento poderoso de
instrugdo e educacdo” (Candido, 2011) e como afirma o referido
autor:

Ora, se ninguém pode passar vinte € quatro horas sem
mergulhar no universo da ficcdo e da poesia, a literatura
concebida no sentido amplo a que me referi parece
corresponder a uma necessidade universal, que precisa ser
satisfeita e cuja satisfacdo constitui um direito. (Candido,
2011)

Cada sociedade vai criar suas manifestagoes ficcionais,
seja através das narrativas orais, das construcdes artisticas ou da
literatura propriamente dita, a qual durante muito tempo foi o
principal caminho e instrumento para instru¢do e educagdo.
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Entretanto, outras possibilidades de “mergulho no universo da
ficcdo” foram se impondo e, cada vez mais, se fazendo presentes
no cotidiano das pessoas para além do livro e da literatura, como
tem ocorrido com o uso macigo das telas (dos meios eletronicos
por telas de variados aparelhos).

As telas, muito mais que dividirem espago com o livro,
assumiram lugar de protagonistas no acesso a €sse universo
ficcional, seja através da TV, dos jogos eletronicos ou do acesso
a internet a partir de telas portateis como o celular, dentre outras.
Desse modo, podemos perceber atualmente uma mudanga na
habilidade leitora ocasionada pelo novo hébito de “passar os
olhos” superficialmente pelos textos nas telas e nas postagens
online. Alguns pesquisadores ja apontam que € possivel perceber
que quando se tem uma imersdo total das telas e de sistemas
digitais durante quase todo o dia, de algum modo, a capacidade
de raciocinio ¢ afetada, gerando consequéncias como a redugdo
da atengdo, da capacidade de memorizagao e de imaginagao, pois
como quase tudo ¢ visual e ja4 vem pronto, resta pouca
necessidade de se criar.

De acordo com a ultima pesquisa “Retratos da Leitura no
Brasil 57, a qual ¢ realizada a cada quatro anos pelo Instituto Pro
livro, cujos ultimos dados sdo de 2019, com a chegada da
adolescéncia ha uma redugao drastica de agdes de incentivo a
leitura, seja por parte da familia ou da escola, que vao repercutir
num menor interesse dos jovens pela leitura. Entretanto, a
mesma pesquisa afirma que quando se pergunta aos leitores como
comecaram a ter interesse por literatura, 52% deles afirmam que
foi por indicacdo da escola ou de um professor ou professora.
Desse modo, a agao mediadora realizada pelos professores nao s
¢ importante, mas influéncia diretamente o interesse dos
estudantes pela leitura, como podemos verificar no quadro a
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seguir que apresenta uma tabela onde as pessoas responderam
como comegaram a se interessar por literatura.

Grafico 1: Influéncia para a leitura

Por causa de indicagdo da escola ou de um professor ou professora [ ©
Porque viu filmes baseados em livros ou histdrias de autores I =
Por influéncia de amigos NG
Por causa de algum autor com quem se Identificou [ITTTEIEGEG_G__——— - -
Por causa de letras de misicas [N - -
Por influéncia da m3e ou responsavel do sexo feminino [INNNEEEEEEEE————
Por influéncia de algum outro parente N -
Com um influenciador digital, como um youtuber, pela Internet INNININIEIEGG_— -

Por ter participado de grupos, oficinas ou clubes de leitura I >0

Por influéncia do pai ou responsével do sexo masculino [INRNEG_——_ 0
Por influéncia de um Padre, pastor ou algum lider religioso I 0

Por influéncia de um Bibliotecdrio ou atendente de biblioteca I 16
Por influéncia do marido, esposa ou companhelrola) N 11
Porque foi a Saraus ou slams I 6
Outros l 2

Base: Leitores de literatura independentemente do meio 2019 (4894)
LT1) Como ofa) sr.(a) comegou a se interessar por literatura como contos, créinicas, romance ou poesia? (RU)

Imagem da 57 edicide da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil — Influéncia para a leitura

Fonte: https://www.cenpec.org.br/tematicas/retratos-da-leitura-no-
brasil-por-que-estamos-perdendo-leitores

Desta forma, pela minha experiéncia como professora de
Historia que atua como mediadora de leitura, aponto outro fator
que justifica a minha pesquisa ¢ a necessidade de criar caminhos
que incentivem o gosto pela leitura literaria, que modifiquem
habitos de leitura, a0 mesmo tempo em que contribuam para que
essa aquisicao leitora seja mediada por questdes que ultrapassem
o texto literario, levando ao conhecimento de variadas realidades
sociais, havendo a constru¢do do conhecimentos histéricos
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através das reflexdes dos temas apresentados nos livros e textos e
trabalhados em aula. Como fazer e construir estratégias para esse
fim ¢ o problema posto para todos nos professores. A minha
aposta tem sido e serd a literatura de mulheres negras.

Assim, levanto alguns questionamentos os quais pretendo
responder ao longo da pesquisa, como por exemplo: em que
medida aumentar a quantidade de literatura de autoria de
mulheres negras nos espagos escolares e a oferta desses livros aos
estudantes pode contribuir para ampliar a¢des antirracistas dentro
do ambiente escolar, auxiliar na desconstru¢do de estereotipos
quanto ao “lugar da mulher negra” na sociedade brasileira e
favorecer processos de identificacio que proporcionem
representatividade e referéncias positivas?

Sera que conhecer, ler e estudar a literatura de autoria de
mulheres negras pode auxiliar o estudante na construgao do
conhecimento histérico e a valorizacdo das multiplas identidades,
mas também visibilizar e potencializar os lugares de
protagonismo das mulheres negras, assim como serem percebidas
como produtoras de conhecimento e intelectuais? Segundo
Azoilda Loretto da Trindade, “ser intelectual é exercer a
inteligéncia e a cognigdo... por que ndo seriamos intelectuais?
Nesta perspectiva, nem precisamos de ‘estudo’ para tal.” (apud
PARREIRAS RAMOS, 2019, p). Por isso, também desejo
desenvolver melhor ¢ tentar pensar o conceito de intelectualidade
da mulher negra, lembrando que essa intelectualidade pode ser
multipla.

Para a professora Giovana Xavier, da UFRJ, ¢ preciso
criar novos espagos e ampliar esse conceito (XAVIER, 2022).
Mas no estudo que desejo desenvolver, tenho como foco
primordial analisar a mulher negra que tem a intelectualidade
como exercicio profissional, que estd produzindo conceitos e
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conhecimentos teoricos, que esta escrevendo e registrando ideias
e as fazendo acontecer, que estd ocupando territdrios outrora
negados. Bem, essas sao algumas das questdes que pretendo
responder ao longo do desenvolvimento da minha pesquisa.

Desenvolvimento

Em uma entrevista realizada em 2018, para o site do Jornal
Correio Brasiliense, a escritora Concei¢cdao Evaristo disse que a
literatura estd nas maos de homens brancos. Ao fazer tal
afirmacgao, a consagrada escritora vai muito além do fato de que
para mulheres negras escrever e publicar ¢ infinitamente mais
dificil. A frase de Conceicao Evaristo faz uma denuncia do
racismo que atinge a sociedade brasileira e que relega a mulher
negra um lugar de subalternidade que a impede de ser vista, seja
no imaginario social ou em posic¢des reais, ocupando lugares de
poder e de destaque. E o racismo que as impede de serem
reconhecidas como produtoras de conhecimento, como escritoras,
como intelectuais. Concei¢ao assim afirma:

Sem sombra de divida existe esse imaginario em relagdo
as mulheres negras, que ¢ um imaginario que,
normalmente, ndo nos coloca como sujeitos produtores de
saber, sujeitos produtores de determinada arte. A literatura,
até hoje, estd nas maos de homens e¢ homens brancos.
Quebrar com esse imaginario que coloca as mulheres
negras no lugar de subalternidade e ndo acreditar nessas
mulheres como potentes também na escrita causam um
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desinteresse no mundo literario.
Conceigdo Evaristo?’

r

Essa ¢ uma realidade imposta social e diariamente as
mulheres negras, entretanto, elas ndo aceitam caladas e sem luta.
O fato de existir a ecoante voz de Concei¢ao Evaristo e varias
outras escritoras ja sendo ouvidas e reverenciadas por suas
producdes e talento, nos prova que uma brecha existe, mas que
abrir uma porta acessivel a todas ainda ¢ uma tarefa ardua.

Mas como enfrentar o racismo que atravessa as estruturas
da nossa sociedade? Precisamos de politicas publicas, de
investimentos concretos, de mudancgas estruturais e economicas,
de garantia de direitos, mas ndo podemos negar que um desses
caminhos, passa necessariamente por uma educagdo com
compromisso antirracista, que contribua para a constru¢ao de uma
cidadania real e plena.

Desse modo, o ensino de histdria na atualidade, que entre
suas atribui¢des esta a contribui¢do para formacao de identidades
multiplas, deve se apresentar contrario ao modelo que se
constituiu como tradicao de ensino. Apesar das transformacgoes
que temos acompanhado a partir da década de 80 de uma proposta
de um ensino critico da disciplina, as mudancas ainda nao foram
suficientes para impactar numa transformagao radical no modelo
de ensino ¢ nas mudangas sociais. Como afirma a historiadora
Cinthia Aratijo, mesmo com as mudangas e novas propostas

27 MACIEL, Nahima. Concei¢do Evaristo: ”A literatura esta nas mio de
homens brancos”. Correio Brasiliense [online], Brasilia, 15julho2018.
Divesao e lazer. Disponivel em:
<https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/diversao-e-
arte/2018/07/15/interna_diversao_arte,694873/entrevista-conceicao-
evaristo.shtml>. Acesso em:13ago.2022.
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curriculares, o ensino de Historia continua a apresentar relagdes
de colonialidade com marcas de modernidade:

De maneira mais ou menos geral, as propostas mantém um
padrao cronolégico linear de organizagdo dos contetdos,
onde prevalece uma concepcao de tempo eurocéntrica
como unica possibilidade de organizar o processo
histérico. Ainda que, no final da década de 1980 e no inicio
da década seguinte, tenham surgido propostas que
apresentassem formulagdes alternativas, a sélida tradicao
escolar, que se apoia na utilizagdo da cronologia
quadripartite de origem francesa, ndo foi rompida.
(Aratijo, 2013, p.266 ¢ 267)

Esse modelo apresenta a historia ocidental como
pardmetro e como se fosse a Unica forma de racionalidade
possivel, “contribuindo para a construcao da inexisténcia de uma
multiplicidade de mundos, tempos e saberes, reforcando a
monocultura do tempo e do saber” (Araujo, 2013). A autora
propde “uma outra histdria possivel” onde se instaure “didlogos
interculturais capazes de promover uma ecologia de tempos e
saberes.” (Araujo, 2013)

Essa proposta pretende uma educagdo que promova o
didlogo, a negociacdo e a interacdo que nao negue as diferencas,
ao contrario, que as diferengas dessa relagao intercultural sejam
utilizadas para a constru¢do de um projeto que atenda as
necessidades desse grupo heterogéneo.

E essencial que a escola esteja atenta para sua contribuicio
no tipo de cidadao o qual esta ajudando a formar. Segundo Circe
Bittencourt, a Historia ensinada na escola traz como uma de suas
fungdes os principios formadores de uma ‘“concepcao de
cidadania e democracia em disputa no espago publico” e destaca
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N A

a importancia da categoria “pedagogia do cidadao
curriculos de Historia para o exercicio da democracia.

dentro dos

Desse modo, ao propor um ensino de historia atravessado
por novas epistemologias, para além da perspectiva hegemonica,
e pela literatura escrita por mulheres negras, entendo poder
oportunizar uma formag¢do menos limitada a todos os estudantes,
pois estes passam a ter acesso a novos olhares, outras
subjetividades, perspectivas e temas, que antes estavam
invisibilizados e/ou em posi¢ao subalternidade. De acordo com
bell hooks, ¢ preciso mudar nossos paradigmas e até mesmo a
forma de falar, de escrever para atingir e lecionar para
comunidades diversas, pois “a voz engajada ndo pode ser fixa e
absoluta. Deve estar sempre mudando, sempre em didlogo com
um mundo fora dela.” (hooks, 2017, p.12).

Ainda predomina nas escolas a escolha pela literatura
chamada classica e dos canones. Os autores mais procurados e
vendidos sao homens brancos. A literatura negra, seja ela escrita
por homens ou mulheres, ¢ restrita a um nicho muito especifico
do mercado editorial. Numa répida busca sobre escritoras negras,
percebe-se que os nomes citados sdo quase sempre os das mesmas
escritoras, como se a escrita de mulheres negras se restringisse a
esse seleto grupo. Isso sem falar na busca pelo filtro “melhores
escritoras brasileiras”, ai o resultado é desanimador. De acordo
com Regina Dalcastagne, doutora em teoria literaria pela
Unicamp e professora da UnB, que realizou uma pesquisa onde
analisou 692 romances de 383 autores, publicados entre 1965 e
2014 pelos trés maiores grupos editoriais, constatou a seguinte
realidade:

“mulheres ¢ homens negros aparecem como autores em
2% das publicag¢des e como personagens em 6%. Mulheres
negras protagonistas aparecem 6 vezes e como narradoras,
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2 vezes. J4 mulheres brancas aparecem 136 vezes como
protagonistas e 44 vezes como narradoras. A pesquisa
também revela inimeros outros dados, como os estados
dos autores.”?

Partindo desses dados, podemos ainda fazer uma relagao
com mercado editorial brasileiro. Apesar da pressdo e demanda
social ter gerado um pequeno movimento de mudanga no
mercado editorial em criar departamentos especializados em uma
literatura afrorreferénciada e de um “esforco” de ampliarem o
casting e catdlogo de publica¢des de autores negros, esse numero
ainda ¢ muito reduzido dentro de uma sociedade de maioria negra.
A realidade ¢ que grande numero de autoras negras s6 consegue
publicar através de coletivos e cooperativas ou em “parceria” com
editoras, em geral pequenas e médias, num acordo pouco
vantajoso, onde as autoras precisam se responsabilizarem com
distribuicdo e comercializacdo das tiragens de livros acordada.

Tais constatag¢des sao reflexos do machismo e do racismo
no Brasil e nos remetem a Lélia Gonzalez ao afirmar, na década
de 80, que: “Ser negra e mulher no Brasil ¢ ser objeto de tripla
discriminacao, uma vez que os estereotipos gerados pelo racismo
e pelo sexismo a colocam no nivel mais alto de opressao”.
Lamentavelmente o acesso a escrita e a publicacao de literatura
produzida por mulheres negras em nossa sociedade ainda ¢
excepcionalidade. Dai a importancia de pensadoras negras que
coloquem o dedo na ferida e reconhecam que essas auséncia e
invisibilidades sdo reflexos de um problema muito maior que

28 NASCIMENTO, Débora do. Os desafios as autoras negras e aos autores
negros para publicar livros no Brasil. Revista Biblioo [online], 03ago.2020.
Opinido. Disponivel em: <https://biblioo.info/os-desafios-as-autoras-negras-e-
aos-autores-negros-para-publicar-livros-no-brasil/>. Acesso em:13ago.2022.
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intersecciona questdes de raga, classe e sexo. Como afirma
Djamila Ribeiro ao apontar a importancia das mulheres negras
reivindicarem seus “lugares de fala”:

“as expressoes dos feminismos em nossa atualidade t€ém
cada vez mais sublinhado a importancia do protagonismo
politico e cientifico daquelas mulheres que sdo as
principais afetadas pela intersecdo de tantos tracos de
exclusdo social. Ao reivindicar o “lugar de fala” desses
sujeitos, como nos explica a filésofa brasileira Djamila
Ribeiro, o que se exige € o reconhecimento de que a
exclusdo também ¢ de ordem politica e epistemologica, e
que a criagdo das oportunidades para a fala faz parte de
uma militdncia menos interessada em apresentar essas
mulheres e os problemas por elas enfrentados e mais
empenhada em criar espagos em que essas mesmas
mulheres possam realmente falar e serem ouvidas (Apud
GUIMARAES, 2020. p. 4).

Percebo como necessario e urgente darmos aos nossos
estudantes a oportunidade de conhecerem e poderem ler
escritores/as negros/as e indigenas, mas como foco principal
desse trabalho, oportunizar, principalmente aos alunos das escolas
publicas, os quais em sua maioria s6 tem acesso a literatura
através da escola, o conhecimento dessa escrita feita por mulheres
negras, seja através da literatura e/ou textos teodricos e através da
propria escrita, como autores. A escola ¢ o local onde grande
parte dos estudantes tem acesso a livros, seja os livros didaticos
distribuidos através PNLD, mas também acesso a livros de
literatura quando a escola possui uma biblioteca escolar ou uma
Sala de Leitura, como podemos observar na figura seguinte
elaborado a partir da pesquisa o Instituto Pro-Livro em 2019 sobre
o “Retrato da leitura em bibliotecas escolares”, onde 48% dos
adolescentes entre 11 e 13 anos acessam livros de literatura
através de empréstimos em bibliotecas escolares.
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Figura 1: Empréstimo de livros em bibliotecas escolares, por faixa
etaria
42 EDICAO DA RETRATOS DA LEITURA do BRASIL
Principais formas de acesso aos livros

Livros que costuma ler
- Emprestados em
bibliotecas de escolas:

* 05al10anos-36%
* 11al13anos-48%
* 14317 anos-32%
* Populagao -18%

29

https://www.prolivro.org.br/wp-
content/uploads/2020/07/apresentac%CC%A7a%CC%83oparapublica

r2019.pdf

Entendo como importante que os estudantes negros desse
reconhecam nas histérias e se sintam representados através da
literatura, seja como personagens ou como autores, pois suas

» Pesquisa realizada em 2019 pelo Instituto Pro-Livro sobre o “Retrato da
leitura em bibliotecas escolares” em cerca de 500 escolas, em 260 municipios
e 17 estados brasileiros. O diretor da escola, um professor de portugués e o
responsavel pela biblioteca ou sala de leitura responderam a um questionario
de mais de 60 questdes.
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histérias e olhares sobre o mundo sdo tdo legitimas quanto
qualquer outra. Assim como afirma Winnie Bueno:

Quando eu escrevo, me alimento de questdes que me
atravessam como sujeito, ligadas a memoria, a
ancestralidade, ¢ a constru¢do da identidade da mulher
negra em uma sociedade racista e machista. Ao entrar em
contato com essas autoras negras, eu passei a olhar para
aquilo que até entdo parecia ndo fazer sentido ou parecia
mais um recurso para desabafar como um material que tem
poténcia literaria e que, portanto, ¢ uma prosa ou poesia a
ser publicada.®

Desenvolver esse trabalho dentro das escolas ¢ uma
possibilidade de dar aos estudantes a oportunidade de conhecer
estas histdrias, ouvir esses outros relatos, de se inspirarem e se
reconhecerem. E também a chance de ter acesso a uma educacio
libertadora que ndo fique restrita a uma visdo unilateral,
eurocéntrica e, ainda, hegemonica. E dar aos estudantes a
oportunidade de perceber que se hd a hegemonia de um grupo ou
de uma forma de pensar ¢ por que ha submissao e subordinacao
de outras visdes e grupos. Como afirma Catherine Walsh:

E ¢ através desse conhecimento que se gera um "outro"
conhecimento. Um pensamento “outro”, que orienta o
programa do movimento nas esferas politica, social e
cultural, enquanto opera afetando (e descolonizando),

30 REINHOLZ, Fabiana. A literatura pode reverter a desvaloriza¢do do olhar
das mulheres negras no Brasil. Brasil de Fato, Porto Alegre, 03set.2020.
Cultura. Disponivel em: <https://www.brasildefato.com.br/2020/09/03/a-
literatura-pode-reverter-a-desvalorizacao-do-olhar-das-mulheres-negras-no-
brasil>. Acesso em:13ago.2022.
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tanto as estruturas e os paradigmas dominantes quanto a
padronizacdo cultural que constréoi o conhecimento
"universal" do Ocidente. (WALSH,2019. p.15 ¢ 16).

Mas que acima de tudo, ¢ preciso fazer com que esse
conhecimento reverbere nas relagdes dentro da escola, na
comunidade em que vivem e no respeito das diversas identidades
e na pratica plena da cidadania e na busca por uma sociedade
democratica que tenha o compromisso com a luta antirracista. A
escola como uma institui¢ao, no cumprimento de seu papel social,
deve atuar de forma a garantir aos estudantes um lugar seguro e
que possibilite uma relacdo intercultural, e formador de
identidades multiplas, como afirma Nilma Lino Gomes:

[...] quando pensamos a escola como um espaco especifico
de formagao, inserida num processo educativo bem mais
amplo, encontramos mais do que curriculos, disciplinas
escolares, regimentos, normas, projetos, provas, testes e
conteudos. A escola pode ser considerada, entdo, como um
dos espacgos que interferem na construcdo da identidade
negra. O olhar langado sobre o negro e sua cultura, na
escola, tanto pode valorizar identidades e diferengas
quanto pode estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las e
até mesmo nega-las (Gomes, 2003a, p. 171-172).

Partindo dessa visdo, outro fator importantissimo que
move o desenvolvimento deste trabalho ¢ a necessidade de levar
os estudantes das escolas publicas a ndo s6 conhecerem a
existéncia da produgdo de autoras negras, mas a passarem a
entenderem que mulheres negras também sdo intelectuais,
produtoras de conhecimento e ocupam espacos de poder e
decisdo, apesar de ainda serem minorias nesses espagos em
decorréncia do racismo e machismo que transborda em nossa
sociedade, principalmente se levarmos em conta os dados do
ultimo censo de 2022, que aponta que 56% da populagdo
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brasileira ¢ de pessoas autodeclaradas como negras. Por isso, a
necessidade de desenvolver um trabalho que leve a desconstrucao
do imaginario que coloca as mulheres negras no lugar de
subalternidade e de auséncia.

E preciso que os estudantes tenham acesso a informagao
da enorme quantidade de autoras negras que estdo produzindo,
mas que também possam ter acesso a esses livros, pois como
escritoras negras publicam menos, consequentemente, vedem
menos e seus livros sdo menos lidos, estando pouco disponiveis
em bibliotecas escolares. Os estudantes precisam saber que
fatores politicos, sociais € econdmicos, 0s quais interseccionam
raca, classe e género levam a essa realidade, pois como afirma
Grada Kilomba, “o ato de falar ¢ como uma negociagao entre
quem fala e quem escuta. Nesse sentido, ouvir ¢ um ato de
autorizagao” (Kilomba,2019). Ou seja, as mulheres negras nao
estavam autorizadas a falarem até bem pouco tempo. E ainda hoje
lutam arduamente para combater o que Grada Kilomba denomina
como “principio da auséncia” que leva a um apagamento da
existéncia da producao de autoras negras, principio o qual assim
a autora define:

O principio no qual quem existe deixa de existir. E ¢ com
esse principio da auséncia que espacos brancos sdo
mantidos brancos, que por sua vez tornam a branquitude a
norma nacional. A norma e a normalidade, que
perigosamente indicam quem pode representar a
verdadeira existéncia humana. S6 uma politica de cotas €
que pode tornar o ausente existente. (Fanon, Kilomba,
2020, prefacio)

Assim, entendo haver uma urgéncia de um efetivo
cumprimento das leis 10.639 e 11.645, que por sinal alteraram a
LDB, legislacdo que estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional. Temos que, a0 menos, comecar a romper com a
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educagao eurocentrada e levar para as nossas escolas aulas que
abordem as histdrias e as culturas afro-brasileira e indigenas para,
assim, impedir o principio da auséncia. A literatura de autoria
negra feminina pode ser um desses caminhos, pois textos
literarios de autoria negra podem auxiliar os estudantes no
conhecimento de si proprio, a medida que, o negro, como autor e
personagem passa a ser o protagonista de sua propria historia.
Acredito que uma educagdo antirracista, com didlogo
intercultural critico auxilia na formac¢ao do cidadao e no exercicio
da democracia.

Por isso, ao propor o desenvolvimento dessa pesquisa
tenho a intenc¢do de atingir alguns objetivos, sendo o principal
deles possibilitar os alunos a oportunidade de conhecer e ler
escritoras/intelectuais negras dos mais variados temas na busca
pela desconstrugdo de estereotipos quanto aos lugares dessas
mulheres na sociedade brasileira e, assim, averiguar se o
reconhecimento da representatividade da literatura escrita por
mulheres negras e auxilia na valorizagdo da autoimagem dos
estudantes gerando referéncias positivas.

Através dessas narrativas literarias, outro objetivo ¢
promover um ensino de Historia que busque superar uma
linearidade temporal e levar os estudantes a problematizarem
questdes contemporaneas como racismo, sexismo, desigualdade,
diversidade de género, diversidade cultural, entre outros
possiveis.

Desejo trabalhar com diferentes tematicas, contextualizar
as producdes, fazer debates que levem os estudantes a
problematizarem as questdes trabalhadas em aula de forma critica
e a entender os conceitos estudados.
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Para dar conta de analisar e avaliar o meu objeto de
pesquisa algumas questdes tedricas sdo necessarias para embasar
minha proposta. Para isso, alguns conceitos e autores me
auxiliardo nesse processo de desenvolvimento da pesquisa e
escrita da minha dissertacao.

Tendo em vista que a escola ¢ um grande caldeirdo de
conflitos que nao podem simplesmente serem ignorados, acredito
que a literatura pode auxiliar a comunidade escolar a refletir sobre
os variados temas e entender que os conflitos vao surgir, mas que
¢ preciso negociar e respeitar a todos para que ndo ocorram
hierarquias em relacdo aos direitos e nem ocorra silenciamentos.

O conceito de interculturalidade critica, a partir de
Catherine Walsh e Vera Candou, ajuda a pensar como a utilizacao
da literatura produzida por autoras negras, € os temas que podem
surgir a partir desses textos marcados pela vivéncia social de ser
mulher negra numa sociedade machista e patriarcal e
extremamente desigual como a nossa, pode conduzir o debate e
promover uma interacdo que ndo negue as diferencas, ao
contrario, atenda as distintas necessidades dos grupos
heterogéneos e auxiliar na busca por transpor a inferiorizardo de
conhecimentos que foram inviabilizados e interrompidos. Assim,
o conceito de interculturalidade critica:

se preocupa também com a exclusdo, negagdo e
subordinagdo ontoldgica e epist€émico-cognitiva dos
grupos ¢ sujeitos racializados; com as praticas — de
desumanizagdo e de subordinacao de conhecimentos — que
privilegiam alguns sobre outros, ‘naturalizando’ a
diferenga e ocultando as desigualdades em seu interior.
(Walsh, 2009)

Refletir com maior profundidade sobre as especificidades
do feminismo negro ¢ uma das propostas dessa pesquisa e, por
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i1sso, ¢ imprescindivel conhecer as producdes intelectuais das
pensadoras negras e ndo negras sobre o feminismo hoje dentro e
fora do Brasil, como a filosofa Djamila Ribeiro (O que ¢ lugar de
fala?), Carla Akotirene (Interseccionalidade), Katiuscia Ribeiro
(Mulherismo africana), Débora Diniz (Esperanga Feminista),
Flavia Biroli (Género e desigualdades), entre outras intelectuais,
pois podem contribuir para uma reflexao mais apurada em relacao
da situagdo da mulher negra em nosso pais na atualidade.

Podemos afirmar que ao longo da historia do Brasil
ocorreu uma tentativa de epistemicidio e que as mulheres negras
tiveram seu direito de fala interditado, foram interrompidas e
silenciadas. Desse modo, como afirma Djamila Ribeiro (2017),
reconhecer que houve essa exclusdo € necessario para se criar
espacos para que mulheres negras possam nao apenas falar, mas
serem ouvidas.

Acredito que ler a literatura produzida por essas mulheres
¢ uma das formas de ouvir o que elas t€ém para nos falar. Dai a
importancia do feminismo negro nessa luta por busca e ampliagao
de espacos de atuagao, pois ha diferentes formas de ser mulher e
de ser mulher negra. Dessa forma, compreender as diferentes
propostas do feminismo negro interseccional e dos “feminismos
subalternos” do Sul Global, assim categorizados por Luciana
Balestrin, (classificagdo que também pode ser pensada para os
feminismos negros), ¢ essencial a promog¢ao de maior igualdade
de género.

O feminismo, enquanto movimento em luta pela
igualdade, liberdade e justica para todas as pessoas, nao ¢
uma coisa s6. Sao as experiéncias de raca, classe, género,
sexualidade, variaveis para cada sujeito, que definem o
que ¢ feminismo e, por conseguinte, o que ¢ ser feminista.
No caso de mulheres negras, questdes como memoria da
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escraviddo, trabalho doméstico, hipersexualizagao,
genocidio ocupam lugares centrais para defini-lo. (Xavier,
2019)

Outro conceito que acho essencial para esse trabalho ¢ o
de colonialidade de género, dentro de uma perspectiva
interseccional, tendo como ponto de partida os estudos
desenvolvidos por pensadoras como Maria Lugones, Rita Segato
e Ochy Curriel. Lugones faz uma critica ao conceito de
Colonialidade do Poder de Anibal Quijano ao afimar que o autor
peruano nao fez sua elaboragdo levando em conta o conceito de
género e que, inclusive adotou uma visdo patriarcal em suas
analises. Para Lugones ¢ preciso uma analise que preconize as
relagdes de raga, género, classe e sexual para explicar a
colonialidade de género que atinge de diversas formas as
diferentes mulheres (LUGONES, 2008).

O conceito de colonialidade de género nos leva a perceber
os multiplos mecanismos de desigualdades que atingem as
mulheres negras e faz com que elas sejam subalternizadas na
sociedade brasileira e ndo sejam vistas como produtoras de
conhecimento, pois ¢ fato que em nosso pais, mulheres negras
representam o maior grupo populacional, mas ainda sdo minoria
nos cargos de lideranca, ganham salarios menores e ainda ocupam
as fungdes com menores remuneracdes e precarias condigdes de
trabalho, sendo vistas com lentes estereotipadas que as assumem
COMO Mmenos capazes.

Outra categoria primordial para esse estudo ¢ a definicao
do que ¢ Literatura Negra, tendo em vista que muito mais que uma
questdo de nomenclatura (Literatura Negra? Literatura afro-
brasileira? Literatura negro-brasileira? Literatura afrodiaspérica?
Literatura de autoria negra?) esse ¢ também um debate politico.
Ao decidir trabalhar com literatura de autoria de mulheres negras
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entendo como necessario buscar o debate do que venha a ser
literatura negra, mais do que isso, entender as diferentes
denominacdes utilizadas. Pretendo problematizar essa questao a
partir de alguns autores.

Destaco que o termo Literatura Negra ¢ entendido por
pesquisadores como uma forma de resisténcia ao discurso
dominante, ao silenciamento e a desvalorizacdo desse grupo
social e de suas producdes, se contrapondo a uma literatura
normatizada que se apresenta como neutra. E uma forma de luta
que se opde a uma narrativa Unica, universal da literatura, pois a
literatura negra, afrodidsporica, também nao € Uinica, estd imersa
em diversidade cultural e tematica. Os teodricos trazem
multiplicidades de nomenclaturas (literatura negra, literatura
afrodiasporica, literatura afro-brasileira, literatura
afrodescendente, literatura negro-brasileira) e definigdes
conceituais diferentes para explicar essa literatura. Entre eles,
destaco alguns como Zild Bernd, Domicio Proenca Filho,
Eduardo de Assis Duarte, Cuti e Catia Maringolo. A questdo mais
polémica nao estad em torno da nomenclatura, mas em definir o
que ¢ literatura negra.

Para alguns autores, como Zila Bernd e Domicio Proenga
Filho, a literatura afro-brasileira ¢ aquela que passa por uma
perspectiva negra, onde ha uma busca pelo “regate da memoria
negra”, ndo passando apenas pela autoria, mas por engajamento
com questoes da negritude. J& para Cuti (Luiz Silva), um dos
critérios definidores da literatura negra ¢ a autoria, pois nela esta
presente a consciéncia racial, assim como a experiéncia de vida
dos escritores negros, se apresentando como uma resisténcia ao
discurso dominante. Para embasar minha pesquisa pretendo
aprofundar as reflexdes tedricas sobre a conceituagao de literatura
negra durante a escrita da minha dissertagao.
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A principio, fago a op¢ao pela terminologia “literatura de
autoria de mulheres negras”, como forma de privilegiar uma
producdo de autoria desse grupo social, suas construcdes,
subjetividades e alteridade, suas memorias e tradi¢des, que a
partir de suas escritas, atravessadas pelas questdes raciais, de
género e classe, apresentam uma proposta estética destituidas de
submissao, com variados repertdrios tematicos € apresentam uma
escrita de si, sem intermediarios, uma autorrepresenta¢do, como
afirma Conceicao Evaristo:

Se ha uma literatura que nos inviabiliza ou nos ficciona
a partir de estereotipos varios, hd um outro discurso
literario que pretende rasurar modos consagrados de
representacdo da mulher negra na  literatura.
Assenhorando-se “da pena”, objeto representativo do
poder falocéntrico branco, as escritoras negras buscam
inscrever no corpus literario brasileiro imagens de
autorrepresentacdo. Criam, entdo, uma literatura em que
o corpo-mulher-negra deixa de ser o corpo do “outro”
como objeto a ser descrito, para se impor como
sujeito-mulher-negra que se descreve, a partir de uma
subjetividade préopria experimentada como mulher
negra na sociedade brasileira. Pode-se dizer que o fazer
literario das mulheres negras, para além de um sentido
estético, busca semantizar um outro movimento a que
abriga todas as nossas lutas. Toma-se o lugar da escrita,
como direito, assim como se torna o lugar da vida.
(Evaristo, 2005).

Desse modo, intenciono desenvolver, de forma
substancial, todas essas questdes tedricas aqui apresentadas como
possibilidades para a minha pesquisa e escrita da dissertagao.

O programa de mestrado profissional do ProfHistoria, do
qual fago parte, preconiza a criagao de uma proposta pedagdgica
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que possibilite a aplicacdo pratica da fundamentacdo tedrica
apresentada na dissertacdo. Assim, acredito ser possivel me
lancar ao desafio de desenvolver um catalogo de sugestdes de
literatura de autoria feminina negra contendo: minibiografias das
autoras escolhidas, imagem da capa do livro, ficha técnica,
sinopse €, 0 mais importante, propostas de atividades que podem
ser realizadas dentro de uma perspectiva que atenda o
cumprimento da lei 10.639/03, desenvolva a criticidade, com o
objetivo de promover conhecimentos historicos. A ideia é que os
livros sejam de diferentes autoras e com tematicas variadas.

A intengdo ¢ que o catdlogo proposto ndo se restrinja ao
uso somente de professores de Historia, mas que possa ser
utilizado pelos professores da disciplina de Circulo de Leitura e
professores de diferentes areas que desejem desenvolver
atividades dentro da proposta de uma educagdo antirracista com a
utilizagdo de literatura atravessada pelas questoes de raga, género
e classe.

Pretendo aplicar algumas das propostas de atividades na
disciplina de Roda de Leitura que leciono numa escola do
municipal do RJ, tendo como um dos principios da Sala de Leitura
que ¢ a formagdo de leitores autonomos e criticos, mas também
que proporcionar aos estudantes o conhecimento e acesso a
literatura de autoria negra e feminina e a aquisi¢ao de
conhecimentos relacionados ao curriculo de Histéria. Durante o
desenvolvimento da disciplina o desejo ¢ que os estudantes
sintam-se a vontade para escreverem relatos de experiéncias
acerca de suas reflexdes sobre os textos literdrios lidos e as
tematicas abordadas nas aulas a partir das leituras e reflexdes
coletivas.
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Consideracoes

Como foi informado no inicio desse texto, este artigo €
resultado de indagag¢des de uma pesquisa de mestrado que ainda
esta em andamento. Desse modo, as reflexdes aqui expostas sao
de uma mestranda que estd maturando ideias, fazendo leituras e
questionamentos acerca do seu objeto de pesquisa. Tudo o que ja
foi por mim ja foi coletado nas pesquisas de campo e refletido
com base nas leituras realizadas, ainda sdo bastante incipientes.
E preciso um maior volume de material ¢ de maturagdo para
chegar a resultados e afirmagoes.

Entretanto, posso afirmar que essa pesquisa se propde a
pensar possibilidades para uma educagdo antirracista e
comprometida com a formacdo de estudantes conscientes, com
uma visao mais holistica do mundo e que saibam zelar pelo direito
do outro, mas também sejam capazes de entender, parafraseando
Angela Davis, que “mulheres negras tem o poder de mover a
sociedade” e, por isso elas precisam acessar todos os espagos que
quiserem, sem que haja barreiras em seus caminhos.
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HISTORIA DA AFRICA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA: TRABALHANDO A DIVERSIDADE NA
EDUCACAO BASICA

Marilane de Souza Bhering
Valter Machado da Fonseca

Thiago Henrique Mota Silva

Essa obra resulta da Dissertacdo de Mestrado intitulada
“Curriculo e educagdo para as relagdes étnico-raciais: desafios da
Lei 10.639/2003,” realizada no Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de Vigosa, Minas Gerais ¢
apresentado no VIII Congresso étnico-racial da Universidade
Federal de Uberlandia — Campus Pontal’!. O que demonstra um
compromisso académico e social com a promocao da igualdade
racial e a valoriza¢ao da diversidade étnico-racial na educagao.
Da mesma maneira, proporcionando uma importante contribui¢ao
para compartilhar conhecimentos e experiéncias com outros
pesquisadores, educadores e ativistas.

Desse modo, este estudo tem por objetivo apresentar uma
discussdo sobre a educacdo para as relagdes étnico-raciais que
consiste numa pauta importante para a formacao de criangas e
jovens em processo de escolarizacdo. Sendo assim, discorrer
sobre a Lei 10.639/2003°? - regulamento que torna obrigatorio o

31 A pesquisa foi realizada com o apoio da Coordenagdo de Aperfeigoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

32 Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, para incluir no curriculo oficial da
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ensino de historia da Africa e afro-brasileira no curriculo da
educacdo basica consiste em compreender a importancia dos
atores sociais envolvidos na luta antirracista no Brasil.
Legislacdo, que completou, no ano de 2023, vinte anos de sua
elaboragdo e representa uma conquista na formulagao de
propostas curriculares mais democraticas e representativas.
Ademais, refor¢a a luta coletiva de movimentos sociais como o
Movimento Negro-protagonista nesse debate tdo urgente que ¢ a
educacao antirracista na sociedade brasileira.

Nesse contexto, a Lei 10639/2003 como uma conquista
dos movimentos sociais, com destaque para o Movimento
Negro®* que historicamente tem lutado por mudangas estruturais
na sociedade brasileira para enfrentar o racismo e suas
consequéncias. Esta legislagdo, que torna obrigatdrio o ensino de
Histéria da Africa e cultura afro-brasileira, é vista como uma
resposta as demandas desses movimentos, visando efetivar
mudangas significativas na estrutura educacional do pais e na
percepcao coletiva em relag@o as questdes étnico-raciais.

A abordagem metodologica destaca a pesquisa qualitativa
como o principal método utilizado para investigar a educagao

rede de ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Africana e
Afro-Brasileira", e da outras providéncias” (Brasil, 2003).

33 A trajetoria do movimento negro é muito dinAmica marcada por diferentes
momentos e atuagdes tanto politicas quanto militantes. Atualmente,
o Movimento  Negro¢  considerado plural, levantando bandeiras
progressistas que vdo do combate ao racismo a diversas outras vertentes,
como feminismo, causa LGBT e tolerancia religiosa com a valorizagao das
religides de matriz africana, dentre outras. Constituido por um conjunto
variado de grupos e entidades politicas e culturais. Para maiores informagdes
ver: https://www.geledes.org.br/movimento-negro/. Acesso em 14 de dez. de
2023
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para as relagcdes étnico-raciais e a implementacdo da Lei
10.639/2003. A coleta de dados foi realizada através da andlise de
estudos bibliograficos relacionados ao tema, bem como da
categorizacdo de documentos, legislagdes e producdes de
intelectuais negros(as) que abordam conceitos sobre raga, etnia e
legislagdo educacional, incluindo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana. Tal procedimento permite uma compreensao ampla e
aprofundada das questdes relacionadas a temadtica no contexto
brasileiro.

Ao analisar estudos, documentos e producdes
intelectuais, os pesquisadores podem identificar tendéncias,
desafios e avangos na implementagao da Lei 10.639/2003 e na
promocao da diversidade curricular nas instituigdes de ensino.
Logo, a constatagao de que a Lei 10.639/2003 tem caminhado
como uma proposta de diversifica¢ao do curriculo das instituigdes
de ensino, porém ainda enfrenta desafios significativos na
sociedade brasileira, ¢ um importante resultado da pesquisa. Isso
destaca a necessidade continua de enfrentar resisténcias,
promover formacgdes docentes adequadas e desenvolver materiais
didaticos inclusivos e representativos para avancar na efetivagao
dos objetivos da legislacao.

Movimento Negro e a trajetoria da luta antirracista no Brasil

Para iniciarmos esse debate, ndo podemos deixar de trazer
a importancia dos movimentos sociais e as articulagdes
desenvolvidas ao longo da histéria brasileira acerca da inclusdo
da populacao negra e a superacdo das desigualdades raciais na
sociedade. Assim, o Movimento Negro ¢ um dos protagonistas
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na luta contra o racismo e na promog¢ao da igualdade racial no
Brasil. Desde o periodo colonial, as comunidades
afrodescendentes tém se organizado para resistir as diversas
formas de discriminagdo e opressao racial. Ao longo da historia,
o Movimento Negro Brasileiro passou por diferentes fases e
vertentes, mas sempre teve como objetivo central a busca por
direitos civis, sociais, politicos e culturais para a populagdo negra.
Esse movimento promove debates, articulagdes politicas,
mobilizacdes sociais e manifestagdes culturais em prol da
valorizagdo da identidade negra e da desconstru¢do do racismo
estrutural presente na sociedade.

E crucial reconhecer que a luta antirracista no pais se deu
ao longo de todo o periodo Republicano e o texto Constitucional
de 1988 reflete uma série de demandas e reivindicagdes por
direitos civis e sociais de varios segmentos da sociedade
brasileira, incluindo o Movimento Negro. Conforme observado
por Domingues (2007), a trajetéria da mobilizagdo racial negra
pode ser compreendida em trés fases distintas cada uma delas
caracterizada por contradi¢des, avangos € recuos.

O autor destaca a importancia da fundagdo do Movimento
Negro Unificado (MNU), em 1978 como um marco significativo
na luta antirracista no Brasil. Com o surgimento do MNU, as
reivindicagdes por igualdade racial ganharam uma maior
conotacao politica e uma abordagem mais sistematizada sobre as
questdes raciais € seus impactos nos diversos setores da
sociedade, como educagdo, saude e trabalho. Além do MNU,
outras entidades ¢ movimentos desempenharam papéis diversos
que contestaram o preconceito racial ao longo da segunda metade
do século XX. Tais como: a Imprensa Negra, a Frente Negra
Brasileira (FNB), o Teatro Experimental do Negro (TEN) e a
Unido dos Homens de Cor (UHC)
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A fundagdo do MNU durante o periodo de abertura
politica no Brasil “uma entidade ao nivel nacional, que marcou a
histéria do Movimento Negro contemporaneo, ¢ considerada
como um dos protagonistas na luta antirracista brasileira”
(Gomes, 2011, p.141). A vista disso, a pauta educacional sempre
esteve presente no cendrio que marcou a forma de organizagdo
dos negros pds-abolicdo. Conforme destacado por Domingues
(2007), a trajetoria do Movimento Negro esta intrinsecamente
ligada aos diferentes momentos histéricos, marcados por avangos,
contradi¢des e rupturas na luta antirracista no Brasil.

Com o processo de abolicdo da escravatura e com o
advento da Republica em 1889, a populagdo negra, composta em
sua maioria por ex-cativos, foi deixada a margem, sendo
protelada as condi¢des que visavam a sua cidadania. Isso ocorreu,
visto que o novo sistema politico ndo os incorporou em seus
direitos politicos, culturais e sociais. Dessa maneira, foram
criados movimentos de mobilizagdo racial para contestar essa
ordem social vigente, o que levou diversas entidades como
associacoes, grémios, clubes, jornais a denunciar o problema da
questao racial no Brasil (Domingues, 2007).

A imprensa negra desse periodo também desempenhou
um papel importante na conscientizagdo politica da populacao
negra “os jornais tinham um papel educativo, informavam e
politizavam a populacdo negra sobre os seus proprios destinos
rumo a constru¢ao de sua integracdo na sociedade da época”
(Gomes, 2012, p. 736). Logo, os jornais, além de exercer um
papel educativo, também tinham em suas pautas, as dentincias,
que eram reveladas quando se traziam as reais condi¢des de vida
da populagdo negra, como o acesso limitado a educagao, saude,
moradia, oportunidades de emprego e a discriminagdo racial.
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Sendo assim, essas questdes consistiam em um problema politico
a ser encarado pelo Estado Brasileiro.

A Frente Negra Brasileira, fundado na década de 1930,
emerge como um dos movimentos mais significativos e influentes
nas mobilizacdes negras do pais. Reconhecida por sua
abrangéncia nacional, a FNB teve proeminéncia em varios
estados brasileiros e atuando de forma ampla com o intuito de
agregar diversos servigos dentro dessa instituicdo. Contudo, com
a instauracdo do “Estado Novo” (1937-1946), esses movimentos
sdo tirados de cena e as diferentes mobilizagdes entraram em
colapso e sO apareceram no cenario politico com a queda da
Ditadura de Getulio Vargas (Domingues, 2007).

O Teatro Experimental do Negro- TEN*, que, assim como
outras organizagdes, também, se configurou em um cenario
politico incerto. Ainda segundo Domingues (2007), a trajetoria do
Movimento Negro perdeu espago na articulagdo com o Golpe de
1964, quando foi colocado em xeque o debate racial no Brasil.
Todavia, ressurgiu em 1978, com a ascensdo da fundagdo do
Movimento Negro Unificado-MNU. Com o surgimento do MNU,
“o termo negro assume uma conotagdo eminentemente politica”
(Gongalves, 2011, p.113). Nesse sentido, houve um didlogo com
o cenario politico de democratizacdo da sociedade, acompanhado

3% “Surgiu, em 1944, no Rio de Janeiro, o Teatro Experimental do Negro, ou
TEN, que se propunha a resgatar, no Brasil, os valores da pessoa humana e da
cultura negro-africana, degradados e negados por uma sociedade dominante
que, desde os tempos da coldnia, portava a bagagem mental de sua formagdo
metropolitana europeia, imbuida de conceitos pseudocientificos sobre a
inferioridade da raga negra. Propunha-se o TEN a trabalhar pela valorizagdo
social do negro no Brasil, através da educacdo, da cultura e da arte”
(Nascimento, 2004, p. 210).
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de mudangas significativas na nova fase da histéria da nagao
brasileira.

Ao ressignificar a ragca o Movimento Negro Brasileiro
como ator politico busca romper com as narrativas e estere6tipos
negativos que tem sido associado a populag¢ao negra, sendo essa
compreendida numa perspectiva emancipatdria e reconhece a
contribuicdo dessa populacdo como sujeitos de direitos (Gomes
2017). Do mesmo modo, entendido como sujeitos de
conhecimento, o Movimento Negro reafirma os saberes
emancipatdrios produzidos pela populacdo negra (Gomes, 2017).
Destarte, “o Movimento Negro ressignifica e politiza a raga,
compreendendo-a como construcdo social. Ele reeduca e
emancipa a sociedade, a si proprio e ao Estado, produzindo novos
conhecimentos e entendimento sobre as relagdes €tnico-raciais e
o racismo no Brasil” (Gomes, 2017.p.2).

Ao politizar a raca, o Movimento Negro desvela a sua
construgdo no contexto das relagdes de poder, rompendo
com visdes distorcidas, negativas e naturalizadas sobre os
negros, sua historia, cultura, praticas e conhecimentos;
retira a populacao negra do lugar da suposta inferioridade
racial pregada pelo racismo e interpreta afirmativamente a
ragca como construgao social; coloca em xeque o mito da
democracia racial (Gomes, 2017, p.2).

A reflexdo proposta pela autora sobre as razdes politicas
dos movimentos sociais € do Movimento Negro, ¢ fundamental
para compreender o enfrentamento do racismo ¢ o combate das
desigualdades presentes dos efeitos perversos da sociedade
patriarcal, elitista e assentada no escravismo. Isto posto, o
Movimento Negro tem como pauta central a reivindica¢do da
educagao e do trabalho como direitos fundamentais assegurados
a populagdo negra. Assim, “o eixo tatico do movimento negro,
portanto, passou a ser: promoc¢ao imediata da igualdade de
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oportunidades raciais; do “denuncismo” para as solugdes
concretas” (Domingues, 2008, p.118). Esse movimento ampliou
seu debate e visibilidade com a implementacao de politicas de
acdo afirmativa na segunda metade dos anos 1990 (Gomes, 2012).

Da mesma maneira, a Marcha Zumbi dos Palmares,
ocorrida em 1995 em Brasilia, foi de fato um marco importante
no dialogo entre o Movimento Negro ¢ o Estado Brasileiro. Que
levou suas demandas e reivindicagdes voltadas a educagdo, ao
trabalho e a melhoria de vida da populagdo negra por meio de
politicas publicas, tendo em vista o quadro de exclusdo a que
esses grupos estavam submetidos. Como resultado da
mobilizagdo e das reivindicagdes feitas durante a Marcha Zumbi
dos Palmares, o Estado Brasileiro foi pressionado. Isso levou a
criagdo do Programa de Superagao do Racismo e da Desigualdade
Racial, que teve como objetivo atender as demandas
educacionais, de saude, mercado de trabalho, cultura e acesso a
terra para a populacao negra (Santos, 2014).

A analise de Gongalves (2011) destaca o papel central do
Movimento Negro nas reivindicagdes relacionadas as questoes
educacionais e sociais. O autor ressalta que as conquistas sociais
e a insercdo da populagdo negra em diversas esferas nao devem
ser atribuidas principalmente as a¢des benevolentes do Estado ou
de organizacdes filantropicas, mas sim as lutas e mobilizagdes
promovidas pelos proprios grupos negros. Ainda destaca que as
entidades filantropicas muitas vezes lidam com a questdo da
pobreza, mas ndo necessariamente se comprometem com as
organizacdes que lutam contra o racismo e buscam promover a
igualdade racial. Isso sugere que a atuagdo dessas entidades pode
ndo abordar de forma efetiva as dimensdes especificas das
desigualdades raciais e as demandas do Movimento Negro.
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Nesse contexto, como uma politica de Estado a Lei
10.639/2003 evidencia a importancia do didlogo e da participagao
dos movimentos sociais na formulacdo e implementacao de
politicas publicas que buscam enfrentar as desigualdades e
promover a justica social, especialmente no que diz respeito as
demandas e direitos da populacdo negra e dos demais grupos
marginalizados. Também, a aprovacdo da Lei 10.639/2003
representou, portanto, um avango significativo na promogao da
igualdade racial e no enfrentamento do racismo estrutural no pais.
Ao incluir o ensino da Histéria da Africa e da cultura Afro-
brasileira nos curriculos escolares, a legislacao contribui para a
desconstrucao de narrativas eurocéntricas e para a valorizagdo da
diversidade cultural e étnico-racial do Brasil.

Diversidade e representacdo nas praticas pedagégicas da
escola

A perspectiva eurocéntrica tem permeado os curriculos
educacionais, tanto no Brasil quanto em muitos outros paises,
refletindo uma visdao de mundo centrada nos valores, na historia
e nas conquistas europeias. Essa abordagem tende a minimizar ou
mesmo excluir a contribui¢do de outras culturas e povos para o
desenvolvimento humano e para a constru¢do do conhecimento.
No projeto educativo emancipatorio defendido pelo Movimento
Negro a critica aos curriculos eurocéntricos ¢ central. Esses
curriculos muitas vezes refletem uma logica de mercado e uma
racionalidade cientifico-instrumental que tendem a privilegiar
determinados conhecimentos em detrimento de outros,
perpetuando assim hierarquias sociais e culturais.
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Como mencionado por Gomes (2017) “no contexto atual
da educagdo, regulada pelo mercado e pela racionalidade
cientifico-instrumental, esses saberes foram transformados em
ndo-existéncia, ou seja, em auséncias’. Isso contribui para a
reproducdo das relagdes de poder e para a manutengdao de
estruturas de dominagdo e exclusdo. Diante dessas premissas,
superar o pensamento abissal*® consiste num desafio do ensino de
historia da Africa e afro-brasileira pautada no dialogo, respeito,
alteridade e representatividade das culturas negras e das demais
composicdes étnicas da populacdo brasileira.

O eurocentrismo®® ao enfatizar as culturas europeias
muitas vezes minimizou as contribuigdes, os saberes e as culturas
dos povos de outras regides do mundo diferentes da Europa
Ocidental e dos paises do Norte. Assim, o continente Africano, a
Asia e a América Latina tiveram suas narrativas coadjuvantes nas
experiéncias que moldaram as subjetividades. Nesse sentido, a
historia da Africa foi frequentemente apresentada de forma
distorcida, com énfase nos aspectos negativos, como o periodo da
escravidao, a colonizagdo europeia ¢ a exploracdo econdmica.
Essa perspectiva eurocéntrica contribuiu para a desvalorizagao

35 Pensamento presente na ciéncia moderna ocidental, que despreza,

desqualifica e separa os saberes e conhecimentos produzidos fora do eixo norte
do mundo (Gomes, 2017, n.p.).

36 Eurocentrismo ¢, aqui, o nome de uma perspectiva de conhecimento cuja
elaboracdo sistematica comecou na Europa Ocidental antes de mediados do
século XVII, ainda que algumas de suas raizes sdo sem duvida mais velhas, ou
mesmo antigas, ¢ que nos séculos seguintes se tornou mundialmente
hegemonica percorrendo o mesmo fluxo do dominio da Europa burguesa. Sua
constitui¢do ocorreu associada a especifica secularizagdo burguesa do
pensamento europeu e a experiéncia e as necessidades do padrdo mundial de
poder capitalista, colonial/moderno, eurocentrado, estabelecido a partir da
América (Quijano, 2005. p.126).
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das culturas, dos saberes e das experiéncias que caracterizaram o
continente em sua diversidade.

Nessa dire¢ao, o “curriculo eurocéntrico” tem privilegiado
as produgdes historiograficas e as culturas europeias fruto do
termo cunhado por Anibal Quijano da “colonialidade do poder”.
Para Quijano (2005) as estruturas de poder estabelecidas no
periodo colonial ainda persistem na sociedade contemporanea,
moldando as relagdes sociais, politicas e economicas da América
do sul e do continente africano. Segundo o autor, “na América, a
ideia de raca foi uma maneira de outorgar legitimidade as relagdes
de dominagdo impostas pela conquista” (Quijano, 2005, p.118).
Dessa forma, negros, indigenas e os povos origindrios foram
subjugados tendo suas praticas culturais, modos de produgdo,
saberes e riquezas apropriadas pela dominagao europeia.

“Colonialidade” equivale a uma “matriz ou padrio
colonial de poder”, o qual ou a qual ¢ um complexo de
relagdes que se esconde detras da retorica da modernidade
(o relato da salvagdo, progresso e felicidade) que justifica
a violéncia da colonialidade. E descolonialidade ¢ a
resposta necessaria tanto as falacias e ficcOes das
promessas de progresso e desenvolvimento que a
modernidade contempla, como a violéncia da
colonialidade (Mignolo, 2017, p.13).

Dessa forma, a descolonialidade parte de projetos
epistemologicos que compreendem as experiéncias sociais,
culturais e politicas locais que configuram as subjetividades de
terceiro mundo, criando alternativas diante dos projetos
modernos ocidentais. Implica ndo apenas a recuperacdao de
historias e conhecimentos suprimidos, mas também a invencao de
novas formas de existéncia, resisténcia e conhecimento que
desafiam as imposi¢des do colonialismo e da modernidade
ocidental. Posto isto, o ‘“grupo modernidade/colonialidade”
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criticam as estruturas de poder globais das hierarquias sociais. Ao
contrario, buscam a defesa de uma abordagem pluriversal que
reconhecam a diversidade de epistemologias e cosmovisdes do
mundo. Também, objetivam promover uma epistemologia plural
que reconheca e valorize a diversidade cultural e epistémica.

Nessa direcdo, a reflexdo realizada pelo socidlogo
Boaventura Souza Santos, em seu trabalho, Para uma sociologia
das auséncias e uma sociologia das emergéncias, apresenta
importantes contribuigdes na compreensdo de propostas
alternativas estabelecidas, diante da globalizagdo neoliberal e do
capitalismo global. Nesse viés, o autor traz abordagens de
experiéncias sociais fora dos centros de produgdo hegemonica do
sistema- mundo, dialogando com as diferentes experiéncias do
conhecimento cientifico e ndo cientifico e certificando-se que “a
experiéncia social em todo o mundo € muito mais ampla e variada
do que a tradicdo cientifica ou filosofica ocidental conhece e
considera importante” (Santos, 2002, p.238). Ele destaca a
importancia de reconhecer a diversidade de saberes e praticas
sociais que existem para além dos centros de produgdo
hegemonica do conhecimento.

Para combater o desperdicio da experiéncia social, ndo
basta propor um outro tipo de ciéncia social. Mais do que
isso, ¢ necessario propor um modelo diferente de
racionalidade. Sem wuma critica do modelo de
racionalidade ocidental dominante pelo menos durante
duzentos anos, todas as propostas apresentadas pela nova
analise social, por mais alternativas que se julguem,
tenderdo a reproduzir o mesmo efeito de ocultagdo e
descrédito (Santos, 2002, p. 238).

O pensamento de Boaventura Souza Santos sobre a
necessidade de uma mudanga profunda na estrutura do
conhecimento, reflete a wurgéncia de reconhecimento dos
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diferentes saberes e experiéncias que agregam as multiplas
culturas dos povos dialogando com praticas curriculares diversas
e atentas ao seu publico escolar. Como apontado por Gongalves e
Silva (2007), o processo de ensinar e aprender em meio a relagdes
étnico-raciais no Brasil ¢ permeado por desafios e conflitos
ligados a tematica, assim, “o desconhecimento das experiéncias
de ser, viver, pensar e realizar de indigenas, de descendentes de
africanos, de europeus, de asiaticos, faz com que ensinemos como
se viveéssemos em uma sociedade monocultural” (Gongalves;
Silva, 2007, p.501). Desse modo, a autora discorre acerca das
razoes historicas para se implementar o ensino de Historia e de
Cultura Afro-Brasileira e africana e a sua importancia para o
exercicio da cidadania.

Nesse sentido, a educagdo para as relagdes étnico-raciais
busca trazer para o ambito curricular e para as praticas
pedagbgicas uma abordagem mais sélida e comprometida com a
discussao e a valorizacao da diversidade. Isso implica ndo apenas
incluir conteudos relacionados a histéria e cultura afro-brasileira
e africana, mas também promover reflexdes e didlogos que visem
desconstruir estereétipos, preconceitos e discriminagdes raciais.
As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e africana representam um importante
instrumento de visibilidade e na construcdo de meios
democraticos para combater o racismo nas suas diversas
manifestagdes. Nesse contexto, a aprovacao dessas diretrizes
ocorreu a partir da parceria entre o Ministério da Educagdo
(MEC) e a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagao e
Diversidade (Secad), visto que ambas tinham como objetivo
articular as diferentes demandas de respeito a cultura e a
identidade da populacdo negra. Esse documento normativo tem
como objetivo ndo apenas orientar as praticas pedagogicas, mas
também intervir de forma positiva no fortalecimento das politicas
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de acdes afirmativas e na promocao do respeito e da valorizagao
do outro (Brasil, 2004).

Dentre os seus principios norteadores, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino de Historia e Cultura
afro-brasileira e africana destaca a necessidade de um
ensino de histéria e cultura afro-brasileira, o qual evita
distor¢des e articula varias temporalidades, contribuindo,
assim, para um olhar positivo e novo sobre a cultura negra.
Tal contribuicdo se dara por meio da compreensdao dos
processos religiosos, das lutas pela independéncia politica
dos paises africanos, das diasporas, das manifestages
culturais cotidianas, como a congada, maracatu e rodas de
samba. Além disso, cabe salientar que o ensino se realizara
de diferentes formas, articulando metodologias, projetos,
expressoes artisticas e culturais com o intuito de promover
atitudes mais democraticas e respeitosas nesses espacos.
Ele se desenvolvera nas diferentes etapas da escolarizagao
basica, levando em conta as particularidades de cada série
e modalidade de ensino. Ainda, cabe dizer que ha a
necessidade de uma articulagdo entre comunidade e
escola, visando a participagdo de grupos sociais e
organizagdes negras junto as escolas, ao longo do ano
letivo, além de conferir significados as contribui¢des de
negros, em suas diferentes atribui¢des, levando em conta
especificidades locais e regionais. E crucial também
atribuir importancia as datas significativas, a exemplo, 13
de maio, 20 de novembro e 21 de marco. Datas que
celebram, respectivamente, o Dia Nacional de Denuncia
contra o racismo, o Dia Nacional da Consciéncia Negra e
o Dia Nacional de Luta pela Eliminac¢do da Discriminagao
Racial. Ainda, faz-se importante a correcao de equivocos
e distor¢des em edigdes dos livros didaticos e em
bibliografias afro-brasileiras a serem distribuidas nas
escolas com a finalidade de formacdo de professores e
alunos (Brasil, 2004).
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Ao incorporar a histéria e a cultura afro-brasileira nos
curriculos escolares, as diretrizes visam fortalecer as identidades
culturais, promover o respeito as diferencas e contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais democratica e ética. Nesse
seguimento, a Lei 10.639/2003 trata de uma politica de agdo
afirmativa que versa a alteragdo da Lei 9.394/96 - Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). Essa
alteracdo se configura como um regulamento, resultando em uma
mudanca estrutural da escola com o decorrer da implementacao
da Lei 10.639/2003 nesses espacos. Para a autora, a lei ¢ mais do
que um ganho pedagdgico, ela faz parte de politicas de acao
afirmativa, e, como resultado de uma politica de Estado, devera
ser ministrada para a correcdo dos esteredtipos existentes em
relacdo a cultura negra no pais (Gomes, 2008).

A autora ao destacar a importancia do Movimento Negro
na inser¢do da pauta racial nas diversas esferas da sociedade
brasileira, ressalta a relevancia da escola como um espaco
fundamental para combater esteredtipos e  corrigir
desinformacoOes sobre a heranca africana ¢ sua influéncia na
identidade brasileira. O Movimento Negro desempenha um papel
politico ao levantar questdes raciais e lutar por politicas publicas
que promovam a igualdade e o reconhecimento dos direitos da
populagdo afrodescendente. Sua atuagdo contribui para colocar
em pauta discussoes sobre racismo, discriminacao e desigualdade
racial em diversos ambitos da sociedade, incluindo a educacao.

Nesse sentido, as gravuras e imagens presentes nos livros
didaticos desempenham um papel significativo na formacgao da
percepcdo dos jovens e adultos sobre a historia e a cultura
africana, e muitas vezes perpetuam estereotipos e preconceitos.
Isso requer um comprometimento da educacdo das relagdes
étnico-raciais, que inclua a desconstru¢ao de estereodtipos e a
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valorizagdo das contribuicdes dos povos africanos e
afrodescendentes para a formagdo da sociedade brasileira e
global. Os novos olhares e abordagens na educagdo antirracista
possibilitam uma mudanca de postura em relacdo a diversidade
racial, promovendo o respeito, a valoriza¢ao e o reconhecimento
da pluralidade de identidades e experiéncias culturais nesse
sentido:

Somos ainda a geragdo adulta que durante a infancia, teve
contato com a imagem do africano e seus descendentes no
Brasil mediante as representacdes dos pintores Jean-
Baptiste Debret e Johann Moritz Rugendas sobre o Brasil
do século XIX e seus costumes. Africanos escravizados
recebendo castigos, criangas negras brincando aos pés dos
senhores e senhoras, os instrumentos de tortura, o
pelourinho, o navio negreiro, os escravos de ganho e
algumas dangas tipicas sdo as imagens mais comuns que
povoam a nossa mente ¢ ajudam a forjar o imaginario
sobre a nossa ancestralidade negra e africana. Essas
imagens estavam presentes nos livros didaticos, sobretudo,
nos de Historia (Gomes, 2008, p.75).

E urgente a corregdo das distor¢des e os esteredtipos
presentes nos curriculos educacionais, especialmente em relagdo
a historia e a cultura afro-brasileira e africana. A perversidade
desses episodios presentes nos livros didaticos contribuiu para a
perpetuacdo de esteredtipos e preconceitos que ainda hoje afetam
a forma como a populagdo negra ¢ vista e tratada na sociedade
brasileira. Essa visdo reducionista e estigmatizante oculta as
riquezas culturais, as lutas e as contribuigdes dos povos africanos
e afrodescendentes para a formagdo da identidade nacional e para
o desenvolvimento cultural, social e economico do pais.

Dessa maneira, segundo Gomes (2008), a superagdo do
racismo, a médio e a longo prazo, s6 podera ser visivel a partir da
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corre¢ao dos esteredtipos que ainda marcam o campo educacional
e a nossa sociedade. Logo, ¢ importante estar ciente que nos
curriculos “estamos desafiados a tratar a obrigatoriedade do
ensino de histéria da Africa e da cultura Afro-brasileira na
educagao basica com o mesmo profissionalismo e seriedade com
que tratamos as outras discussdes, temas e questdes sociais,
politicas e historicas” (Gomes, 2008, p.87). Assim, a efetiva
implementagdo da Lei 10639/2003 requer um esfor¢o conjunto
para garantir que os conteudos sejam abordados de forma séria,
profissional e contextualizada.

Africanidades Brasileiras: propostas curriculares para a
educacao basica

O conceito de “africanidades brasileiras” se refere “as
raizes da cultura brasileira que t€ém origem africana” (Silva, 2005,
p- 155). Essas expressOes culturais atravessam o cotidiano das
culturas negras e contribuem para a construcdo da identidade
nacional brasileira, refletindo a diversidade e a riqueza das
influéncias africanas no pais. Desse modo, as africanidades
brasileiras englobam uma ampla gama de manifestagoes
culturais, sociais e artisticas além daquelas mais conhecidas e
popularizadas em nosso dia a dia como a congada e a capoeira.
Elas estdo presentes nas subjetividades, nos costumes, nas
tradicdes religiosas, na musica, na danga, na culindria ¢ em
diversas outras esferas da vida social e cultural do Brasil (Silva,
2005). Essas expressdes culturais nao apenas enriquecem o
patrimonio cultural brasileiro, mas também promovem a inclusao,
a representatividade e o respeito a diversidade racial e cultural na
sociedade.
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As “africanidades brasileiras” devem ser abordadas de
forma multidisciplinar e interdisciplinar, permeando diferentes
areas do conhecimento. Dessa forma, Silva (2005) apresenta
importantes contribuicdes para que os professores interessados
em uma educagdo antirracista, democratica e plural possam fazer
uso das multiplas possibilidades de ensinar as culturas negras
dentre suas possibilidade e limites, ndo se restringindo, apenas, as
Ciéncias Humanas. Os professores desempenham um papel
fundamental na promoc¢ao de uma educag¢ao democratica e plural,
e devem estar engajados em explorar as multiplas possibilidades
de ensinar sobre as culturas negras. Isso requer uma abordagem
que va além das Ciéncias Humanas e que inclua a historia, a
geografia, as artes, a literatura, a musica, entre outras areas. Isso
demonstra que incluir a diversidade e a identidade dos diferentes
povos e nagdes nao esta restrita a uma estrutura curricular rigida,
mas depende do uso da multidisciplinaridade e do empenho dos
docentes em tratar a tematica como digna de interagdo entre os
povos.

As observacoes de Silva (2005) destacam a importancia
de integrar os estudos africanos em diversas dareas do
conhecimento incluindo Matematica, Ciéncias, Psicologia
Educacdo Fisica, Artes Plasticas, Literatura, Geografia. Essa
abordagem multidisciplinar permite ampliar a compreensao dos
alunos sobre a diversidade cultural e étnica, bem como reconhecer
as contribuigdes das civilizagdes africanas para o
desenvolvimento de conhecimentos e praticas em diferentes
campos. Na area de Matematica, Silva (2005) aborda a
importancia dos estudos africanos e a sua articulagdio com
geometria, volume e outras medidas, dando énfase as obras
monumentais, como as pirdmides do Egito, torres coOnicas e
muralhas do templo que fazem parte dessas civilizagdes. Para a
disciplina de Ciéncias, a partir do estudo do meio ambiente, é
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possivel estabelecer um dialogo com a ocupacao dos territorios
pelos remanescentes de quilombolas, bem como trabalhar a
utilizagao dos recursos naturais que auxiliam no equilibrio do
ecossistema.

Em Psicologia, relaciona-se aos desafios e impasses
encontrados no cotidiano dos afrodescendentes podendo ser
abordado nesse campo de estudos questdes comportamentais,
autoestima e a socializagdo da populacdo negra em diferentes
espacos. Além disso, essas propostas podem ser articuladas com
a sociologia (Silva, 2005). Na Educagao Fisica, a abordagem das
dangas africanas e dos jogos de capoeira oferece uma
oportunidade valiosa para os alunos explorarem ndo apenas
aspectos fisicos e motores, mas também aspectos culturais e
historicos. Ao estudar dancas africanas e jogos de capoeira, os
alunos podem aprender sobre a riqueza da cultura africana,
explorar diferentes ritmos e movimentos corporais, além de
compreender a importancia dessas praticas como formas de
expressdo cultural e resisténcia.

Nas Artes Plasticas a apresentacdo de pintores africanos
de diferentes etnias e nacionalidades, oferece uma oportunidade
para os alunos explorarem diferentes estilos, técnicas e temas
artisticos presentes na producdo artistica africana. Além disso, a
conexao com a Literatura permite uma abordagem mais ampla e
contextualizada, possibilitando a compara¢do das visdes de
escritores africanos com as de outras nagdes e enriquecendo o
entendimento sobre as diversas perspectivas culturais e sociais
presentes na produgdo literaria. Além disso, a disciplina de
Geografia tende de focar nos espacos fisicos e humanos, além das
desigualdades que caracterizam esses espacos. Isso permite aos
alunos compreenderem ndo apenas a diversidade geografica, mas
também a diversidade cultural e étnica presente nos diferentes
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territorios. Como forma de finalizar, € crucial salientar a
importancia da Historia ao considerar povos de diversas etnias,
como os indigenas e afrodescendentes, como construtores da
nacao brasileira (Silva, 2005).

Logo, o estudo da tematica da educagdo antirracista nao
deve ser impositivo, entretanto, deve abordar, de forma dinamica
e envolvente, a diversidade cultural no cenario em que se encontra
a escola contemporanea. E crucial compreender, ainda, que
ensinar para a educagao das relagdes étnico-raciais € algo urgente,
estabelecido pela legislacao e pelo reconhecimento da identidade
do publico escolar. Ao promover o trato com a diversidade de
forma operante nos espacos de formagao, os professores e alunos
exercem sua cidadania ao contribuir para a construcdo de uma
sociedade mais inclusiva, justa e igualitéria.

Consideracoes finais:

A reflexdo sobre a educagado para as relagdes étnico-raciais
nos leva a compreender a complexa trama historica da formagao
da sociedade brasileira. Como destacado por Gomes (2017), essa
trama esta enraizada no racismo, no patriarcado, no colonialismo
e na linha abissal, na qual o conhecimento de apenas um lado do
hemisfério ¢ considerado valido e legitimo. Justificando o
eurocentrismo que resultou na exploracdo e na exclusao dos
grupos humanos colonizados pelos europeus. E romper com essa
trama consiste num dos desafios da sociedade brasileira em
reconhecer a sua formagao e identidade constitutiva.

Essa abordagem, nos permite sair da zona de conforto e a
partir dos principios éticos de que a escola, as praticas
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pedagdgicas, os espacos de socializagdo sdo diversos, multiplos,
heterogéneos. E essencial garantir que o lugar de cada pessoa
deve ser assegurado a formar protagonismos e atuar em seus
principios basilares da alteridade e identidade. Dessa forma, a Lei
10.639/2003 tem caminhado para garantir o direito constitucional
a populacdo negra. Ela ¢ resultado de uma mobilizagdo de
diversos grupos, incluindo o Movimento Negro, que tém
diferentes aspiracdes e buscam subverter a ordem vigente,
reconhecendo que a diversidade ¢ um elemento constituinte da
nacdo brasileira. Ao reconhecer a diversidade como um valor
fundamental da sociedade brasileira, estamos trabalhando para
construir uma sociedade mais inclusiva, justa e democratica. A
educagdo antirracista desempenha um papel crucial nesse
processo, pois ajuda a desconstruir esteredtipos, preconceitos e
discriminacdes, promovendo o respeito mutuo e a valorizagao das
diferencas.

Sendo assim, a Lei 10.639/2003 ¢ fruto de uma grande
mobilizagdo em torno da diversidade e da questdo da inclusdo da
populagdo negra nos diversos setores da sociedade. Desse modo,
ao discorrer sobre o Movimento Negro e a trajetoria da luta
antirracista no Brasil, pretendeu-se tracar as nuances que
caracterizaram as diferentes fases desse movimento e suas
articulacgdes politicas em favor da diversidade étnico-racial.

Logo, ao trazermos a diversidade e a representacdo nas
praticas pedagogicas da escola, pretendemos colocar em destaque
que a Lei 10.639/2003 nao se limita aos conteudos descritos em
seu texto, tais como: Historia, Literatura e Educagao artistica, ela
deve permear todo o curriculo escolar pois a diversidade étnico-
racial ¢ a valorizagdo da cultura afro-brasileira e africana sdo
questdes que devem ser integradas em todas as disciplinas e
praticas pedagogicas. Visto que, no contexto multicultural em que
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vivemos, ponderar sobre a importancia da diversidade, na Lei
10.639/2003 e a funcdo socializadora da escola, permite-nos
problematizar o eurocentrismo que atravessa a maioria dos
curriculos e as praticas pedagdgicas atuais. Diante dessas
questodes, a valorizagdo da cultura negra no pais perpassa por
desafios que através de politicas de agdes afirmativas, diretrizes
curriculares e acdes de combate ao racismo nas diversas
instancias sociais esta em constante evolucdo e caminhando para
o considerado ideal na luta do Movimento Negro, enquanto
sujeitos de conhecimentos e mediadores de uma educagdo
antirracista na sociedade brasileira.
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REPRESENTATIVIDADE NA EDUCACAO ]
QUILOMBOLA: UMA ANALISE DA FALTA DE HEROIS
NEGROS NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA

Sheila Cristina Costa Carreiro

Introducio

A representatividade e diversidade cultural nos materiais
didaticos desempenham papel crucial na formagao da identidade
dos estudantes, influenciando ndo apenas sua visdo de mundo,
como também a percepcao que eles t€ém de si mesmos e de suas
comunidades. No contexto da Escola Quilombola Professor Luiz
Alves Ferreira, localizada no maior quilombo urbano da América
Latina, Liberdade, em Sao Luis do Maranhdo, a recente mudanca
no curriculo Educacional reflete um compromisso significativo
com a valorizacdo da identidade cultural dos alunos, a fim de
incorporar uma abordagem mais centrada na cultura quilombola
e a realizacdo da residéncia pedagogica em 2023.

Criangas negras sao frequentemente ilustradas e descritas
de forma depreciativa e sdo excluidas do processo de
comunicacdo  educacional, pois os livros  didaticos
frequentemente falham em representar com precisao e respeito os
diferentes grupos sociais, o que prejudica o fomento de uma
educacido equitativa e inclusiva. Neste contexto, especificamente,
a necessidade de abordar a representatividade e a diversidade
cultural nos materiais didaticos torna-se premente. Este artigo
propoe explorar a relevancia desses recursos pedagogicos para
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alunos do 9° ano, evidenciando sua influéncia na formacgao da
identidade individual e na consolidagdo de uma percepcao mais
rica e auténtica da comunidade.

A auséncia de tais representagdes em materiais didaticos
levanta questdes sobre a relevancia da inclusao e representagao
nas salas de aula, conforme aborda Kabengele Munanga (2005),
em Superando o Racismo na Escola. Segundo explora este autor,
a problematica presente nos livros didaticos enfatiza a
representacao inadequada da populacdo negra, além de que esses
simplificam e distorcem o cotidiano, as experiéncias e a historia
cultural de diversos grupos sociais.

Em particular, a representacdo da populagdo negra ¢
marcada por esteredtipos e caricaturas, 0 que permite a
perpetuacdo de uma visdo negativa e distorcida sobre essa. Além
disso, os livros, muitas vezes, se concentram apenas no publico
majoritario, composto por criancas brancas de classe média,
excluindo, portanto, as criangas negras. Assim, segundo Munanga
(2005),

O livro didatico, de um modo geral, omite ou apresenta de
uma na simplificada e falsificada o cotidiano, as experiéncias e o
processo histérico-cultural de diversos segmentos sociais, tais
como a mulher, o branco, o negro, os indigenas e os trabalhadores,
entre outros. Em relagdo a populagdo negra, sua presenca nesses
livros foi marcada pela estereotipia e caricatura, identificadas
pelas pesquisas realizadas nas duas ultimas décadas.A crianga
negra era ilustrada e descrita através de esteredtipos
inferiorizantes e excluida do processo de comunicacao, uma vez
que o autor se dirigia apenas ao publico majoritario nele
representado, constituido por criancas brancas e de classe média
(Munanga, 2005, p.23).
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Criangas negras sao frequentemente ilustradas e descritas
de forma depreciativa e sdo excluidas do processo de
comunicacdo  educacional, pois os livros  didaticos
frequentemente falham em representar com precisao e respeito os
diferentes grupos sociais, o que prejudica o fomento de uma
educacdo equitativa e inclusiva.

Este artigo, portanto, pretende destacar a importancia de
atender a necessidade dos estudantes por meio de herdis que
reflitam suas vivéncias e a rica heranga cultural de sua
comunidade. Essa situagdo ecoa preocupacdes semelhantes
apresentadas por Petronilha Beatriz Gongalves e Silva no artigo
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais nas institui¢des escolares
(2018), no qual ha & relagdao da representagao inadequada da
populacdo negra nos livros didaticos com destaque a falta de
intervengdo por parte dos professores em situagdes relacionadas
a exclusdo e a discriminacao vividas por criangas negras. Segundo
Petronilha Silva (2018),

“silenciamento” ¢ uma das acOes, atitudes e estratégias
adotadas pela escola brasileira para o enfrentamento do
racismo. Dessa forma, de um lado professores nado
costumam intervir diante de conflitos que agridem
criancas negras, em virtude de sua raga/cor, de outro,
recomendam aos alunos negros, quando hostilizados por
sua cor/raca, que ignorem, finjam que a agressdo ndo ¢
dirigida a eles. Os referidos artigos ressaltam que ha pouca
ou nenhuma intervengdo das professoras em relacdo as
situagdes de rejeicdo e discriminacdo vividas pelas
criancas (Petronilha Silva, 2018, p.131).

Essa experiéncia inspirou um chamado a a¢dao em prol da
inclusdo de herois negros nos livros didaticos, visando preencher
a lacuna educacional e promover uma sociedade mais igualitaria
e respeitosa da diversidade cultural e racial. Para tanto, este
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resumo advoga pela revisao dos materiais didaticos, garantindo
que todos os estudantes, especialmente os do 9° ano de uma escola
quilombola em Sdo Luis - MA, tenham acesso a uma educagao
que celebre a diversidade e honre as contribui¢des de todos os
grupos culturais para a construcao do Brasil. Essa abordagem nao
apenas enriquecerd o aprendizado, mas também contribuira para
a construcao de identidades solidas e para uma compreensao mais
profunda e respeitosa das comunidades quilombolas urbanas.

A diversidade cultural como elemento transformador nas
escolas quilombolas

A diversidade cultural ¢ mais do que um elemento
transformador na educagdo: ¢ um imperativo ético e politico que
molda identidade e relagdes sociais. Neste contexto, a
representatividade cultural nos materiais didaticos assume um
papel crucial na formacao dos estudantes e na construgao de uma
percepg¢do auténtica de si mesmos e de suas comunidades. Paulo
Freire, em sua obra seminal Pedagogia do Oprimido (1987),
ressalta que a educagdo ndo ¢ um ato neutro, mas sim uma pratica
politica que molda  as identidades e as relagdes sociais. A
Escola Quilombola Professor Luiz Alves Ferreira exemplifica
esse poder transformador da educagdo que, segundo Freire,

€ um pensar que percebe a realidade como processo, que a
capta em constante devenir e ndo como algo estatico. Nao
se dicotomiza a si mesmo na acdo. "Banha-se"
permanentemente de temporalidade cujos riscos nao teme
(Freire, 1974, p. 97).

A incorporacao dessa perspectiva na Escola Quilombola
vai além de uma simples adaptagcdo superficial: ¢ uma rejeicao
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explicita da visao tradicional e estatica da educacao. Ao perceber
a realidade como um processo em constante evolugao, a escola
ndo apenas reconhece a dinamica da cultura quilombola, mas
também adota uma postura corajosa ao "banhar-se
permanentemente de temporalidade cujos riscos nao teme". Isso
implica em abracar a mudanga, mesmo quando essa envolve
desafios e incertezas.

Além disso, a decisdo da coordenacdo do curso de
licenciatura em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) de realizar a
residéncia pedagodgica em 2023 demonstra um compromisso
pratico com a valorizagdo da identidade cultural dos alunos. Essa
iniciativa reflete a compreensao profunda de que a educagao vai
além das salas de aula e dos livros didaticos, envolvendo
experiéncias praticas e imersivas que fortalecem a conexao dos
alunos com sua propria cultura e historia.

A Escola Quilombola Professor Luiz Alves Ferreira
emerge como um exemplo inspirador de como a educagdo pode
transcender seu papel tradicional, assumindo uma dimensao
transformadora na vida dos estudantes. Essa abordagem, alinhada
aos principios freireanos, destaca a importancia de uma educacao
que ndo apenas instrui, como também empodera, reconhecendo e
celebrando a diversidade cultural como um ativo fundamental na
formagao de identidades e na promocao de relagdes sociais mais
justas e igualitarias.

Em Pedagogia do Oprimido (1974), Freire argumenta que
a educagdo deve ser um processo dialdgico, onde professores e
alunos aprendem conjuntamente, rompendo com a visdo bancéria
da educacdo, na qual o conhecimento ¢ depositado passivamente
nos estudantes. Isso coaduna com a abordagem proposta neste
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artigo, que busca explorar a relevancia da representatividade e
diversidade cultural nos materiais didaticos para alunos do 9° ano.

A influéncia direta na formacao da identidade individual e
na consolidagdo de uma percep¢do mais rica e auténtica da
comunidade alinha-se com a concepgao freiriana de uma
educacdo que humaniza e liberta. Entretanto, ao confrontar essas
aspiracdes com a realidade, percebemos, como Freire (1974)
alerta, que os livros didaticos frequentemente perpetuam
estereotipos  depreciativos e simplificadores acerca da
diversidade.

A falta de intervenc¢ao diante de situacoes discriminatérias
contribui para um ciclo de perpetuagdo do racismo, exatamente o
oposto do que propde a pedagogia libertadora de Freire (1974).
Também o silenciamento das vozes negras nas narrativas
educacionais ¢ evidenciado mediante essa realidade.

Em sintese, a diversidade cultural ¢ mais do que um
elemento transformador na educacdo: ¢ um imperativo ético e
politico. Ao abragar a riqueza das contribui¢des culturais,
especialmente nas escolas quilombolas, ndo apenas enriquecemos
o aprendizado, mas também construimos um caminho para uma
sociedade mais justa e consciente de sua diversidade cultural e
racial.

A influéncia na percepcio de si mesmo e da comunidade

Como j& mencionado, a representatividade e diversidade
cultural nos materiais didaticos desempenham um papel crucial
na formagdo da identidade dos estudantes, moldando ndo apenas
sua visdo de mundo, mas também a percep¢ao que tém de si
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mesmos e de suas comunidades. Inspirada pelos ideais de Freire
(1974), Fanon (1968) e hooks (2013), esta reflexao busca explorar
a influéncia desses elementos na Escola Quilombola Professor
Luiz Alves Ferreira.

Freire (1974), em A Pedagogia do Oprimido, destaca a
importancia de uma educacdo libertadora e dialdgica, na qual
estudantes e professores aprendem conjuntamente. Ao
contextualizar essa abordagem na obra Os Condenados da Terra,
Fanon (1968), trata acerca do dominio colonial que, pela sua
natureza totalitaria e simplificadora, provocou uma
desarticulacdo espetacular da existéncia cultural dos povos
oprimidos. No capitulo Fundamentos reciprocos da cultura
nacional e das lutas de libertagdo de sua obra, Fanon (1968)
ressalta que o

dominio colonial (...) logo fez com que se desarticulasse
de modo espetacular a existéncia cultural do povo
subjugado. A negagdo da realidade nacional, as novas
relagdes juridicas introduzidas pela poténcia ocupante, o
langamento a periferia, pela sociedade colonial, dos
indigenas e seus costumes, a surtacdo, a escravizagdo
sistematizada dos homens e das mulheres tornam possivel
essa obliteracdo cultural (Fanon, 1968, p.197):

Nesse contexto, torna-se evidente que a representatividade
assume um papel vital na desconstru¢cdo das narrativas coloniais
que perpetuam esteredtipos e subjugacdo. Esse autor ainda
argumenta que a descolonizagdo transcende os limites politicos,
estendendo-se de maneira crucial a esfera educacional, impondo
a necessidade imperiosa de uma revisao profunda dos contetidos
e representagoes.

A Escola Quilombola Professor Luiz Alves Ferreira, ao
adotar uma abordagem mais centrada na cultura quilombola, ndo
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apenas manifesta a temporalidade do pensamento freireano, mas
também responde de maneira urgente ao apelo enfatizado por
Fanon (1968).

Este autor argumenta que a descolonizagdo ndo se limita
apenas ao ambito politico, mas estende-se a esfera educacional,
exigindo uma revisdo profunda dos contetidos e representagoes.
Essa iniciativa também aborda de maneira direta a urgéncia
destacada por Fanon (1968), constituindo-se como um passo
crucial na construcdo de uma educacdo emancipadora e na
resisténcia contra os vestigios nefastos do colonialismo.

A Escola Quilombola ao imergir na temporalidade e
enfrentar os riscos da mudanga, abraca a descolonizagao do
curriculo educacional, reconhecendo a necessidade de herdis
negros e histdrias auténticas que reflitam a rica heranca cultural
da comunidade quilombola. Essa instituicdo contribui para a
discussdo ao abordar a importdncia de uma educacdo que
transcenda os limites tradicionais, desafiando normas e
promovendo a transgressdo de fronteiras. A auséncia de
representacdes de herdis negros nos livros didaticos, conforme
questionado pelos estudantes, ¢ um reflexo direto da inadequagao
e limitacdo desses materiais, conforme destacado por hooks
(2013).

A transgressao educacional proposta por essa autora
implica em questionar e transformar o status da Educa¢do como
pratica da liberdade, garantindo uma educacao que seja inclusiva,
diversificada e verdadeiramente emancipatdéria. Segundo bell
hooks, em seu livro Ensinando a Transgredir (2013),

A medida que a sala de aula se torna mais diversa, os
professores tém de enfrentar o modo como a politica da
dominagdo se produz se reproduz no contexto educacional. Os
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alunos brancos e homens, por exemplo, continuam sendo os que
mais falam em nossas aulas (hooks, 2013, p. 57)

A diversidade esta aumentando no ambiente educacional,
com a presenga de alunos de diferentes origens étnicas, culturais,
de género, entre outras. hooks (2013) destaca a necessidade dos
professores enfrentarem a reproducdo das dinamicas de poder e
hierarquia social no contexto educacional. Ela observa que,
mesmo com essa diversidade, persistem desigualdades notéveis,
como a predominancia de alunos brancos e do género masculino
na participagdo verbal.

hooks (2013) instiga os educadores a reconhecerem e
desafiarem essas disparidades, trabalhando ativamente para criar
um ambiente educacional mais equitativo e inclusivo. Essa
abordagem reflexiva e transformadora visa superar as barreiras
que impedem uma participacdo mais igualitaria e empoderadora
em sala de aula. Essa reflexdo conectada a auséncia de
representatividade nos livros didaticos, destaca a importancia de
uma educacdo que contemple a diversidade cultural e racial.

O chamado a acdo inspirado na experiéncia dos estudantes
na Escola Quilombola Professor Luiz Alves Ferreira, conforme
apresentado no resumo, ressoa com a necessidade de repensar os
materiais didaticos, conforme proposto por Munanga (2005) e
corroborado por Silva (2018) em suas pesquisas sobre Educagao
das Relagdes Etnico-Raciais nas Instituigdes Escolares,
questiona:

Toda conclusdo humana, felizmente, ¢ provisoria, convém
perguntar, sem ainda trazer respostas: Que perguntas, questdes
ainda nos atormentam? Que desafios ainda temos de enfrentar
para educacdo das relagdes étnico-raciais? Para combater o
racismo? Para produzir conhecimentos do interesse dos negros?
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Nao s6 deles, mas de toda a populacdo brasileira, na sua
diversidade? (Silva, 2018, p.139)

Essa autora encerrando de maneira temporaria ou
provisoria uma discussdo ou andlise destaca que qualquer
conclusao humana ¢ temporaria, indicando que o entendimento e
a compreensao de um assunto estdo sempre sujeitos a evolucao e
a revisao. Isso sugere que, ao finalizar esse estagio provisorio, ¢
relevante formular perguntas em vez de fornecer respostas
definitivas. As perguntas que ela propde estdo relacionadas aos
desafios e as questdes que ainda persistem no contexto da
educagao das relagdes €tnico-raciais, promovendo uma indagacao
sobre os obstaculos que precisam ser enfrentados para combater
0 racismo, assim como os desafios para produzir conhecimentos
que sejam relevantes ndo apenas para a populagao negra, mas para
toda a diversidade da sociedade brasileira.

Essa abordagem indica, ainda, uma postura reflexiva e
critica, sugerindo que o processo de constru¢cdo de uma educagao
mais inclusiva e igualitdria requer uma constante andlise e
enfrentamento de questdes em aberto, em vez de considerar o
entendimento como algo fixo e definitivo.

A representagao inadequada da populagdo negra nos livros
didaticos perpetua esteredtipos e contribui para o silenciamento
das vozes negras, conforme indicado por Munanga (2005) e Silva
(2018). A mudanga na percepgao de si mesmo e da comunidade,
conforme enfatizado por hooks (2013), comeca com a
transformagdo dos contetidos educacionais.
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O papel da escola quilombola na construc¢io de identidade

A Escola Quilombola desempenha um papel crucial na
construgdo de identidade, pois serve como um ambiente onde os
alunos podem explorar e fortalecer sua propria historia e cultura.
Mais do que apenas transmitir conhecimento académico, essa
institui¢do se torna um ponto de referéncia onde os alunos
encontram representatividade e se veem refletidos em suas
tradi¢des, valores e narrativas.

Ao incorporar principios de conscientizacao, igualdade e
empoderamento, a Escola Quilombola ndo apenas educa, mas
também capacita os alunos a compreenderem e valorizarem sua
propria identidade étnico-cultural. Priorizando a
representatividade, desafiando estereotipos arraigados na
sociedade, preenchendo lacunas histéricas e proporcionando
modelos positivos, a escola se torna um catalisador para a
autoestima e o orgulho das comunidades quilombolas.

Além disso, ao enfatizar a importancia da diversidade
cultural e racial, a Escola Quilombola contribui ativamente para
a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria. Ao
fortalecer a identidade dos alunos, ela também fortalece a
comunidade quilombola como um todo, promovendo a
autoafirmagdo e o respeito mutuo. Dessa forma, a escola nao
apenas educa, mas também se torna um agente de transformacgao
social, fomentando valores de inclusdo, respeito e valorizagao da
diversidade. Fortalecendo:

° Resisténcia e transformagao:

A Escola Quilombola se destaca como um centro de
resisténcia e transformagdo, ancorada nos preceitos essenciais
propostos por Paulo Freire (1974), Frantz Fanon (1968) e Bell
hooks (2013). Essa abordagem pedagogica abraca a
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conscientizagdo como um dos pilares fundamentais,
transcendendo a mera transmissdo de conhecimento para instigar
uma consciéncia critica entre os alunos.

A esséncia dessa institui¢ao vai além do ensino formal; ela
se compromete com a desconstrucdo das estruturas de poder
opressivas que historicamente marginalizaram as comunidades
quilombolas. Esta escola representa um espago onde a promog¢ao
da igualdade ndo ¢ apenas uma aspiragdo, mas sim uma missao
continua em busca da equidade e justi¢a social.

Ao empoderar os alunos, a Escola Quilombola os capacita
nao apenas a absorver passivamente informagdes, mas também a
questionar, analisar e, mais importante, agir de maneira proativa
na sociedade. Essa abordagem educacional visa ndo apenas
formar individuos bem-sucedidos academicamente, mas também
cidaddos conscientes e ativos, capazes de contribuir para uma
transformagao social positiva.

° Representatividade:

A escola reconhece a importancia de representacio
positiva, especialmente ao incluir herdis negros nos materiais
didaticos. Essa medida ¢ uma resposta direta ao chamado a agao
dos estudantes, visando preencher lacunas historicas e
proporcionar modelos que se alinhem as vivéncias e rica heranga
cultural da comunidade quilombola. A representatividade nao ¢
apenas simbolica; ela ¢ um meio de validar as identidades dos
alunos, contribuindo para uma percepg¢ao mais positiva de sua
propria historia e cultura.

A influéncia da representacao na constru¢ao da identidade
se torna evidente quando os alunos expressam que a auséncia de
her6is negros os faz sentir-se invisiveis ou subestimados.
Munanga (2005) argumenta que a educagdo ¢ uma ferramenta
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crucial para combater o racismo e a representatividade positiva
nos materiais didaticos desempenha um papel fundamental nesse
processo. A auséncia dessas representacdes pode, portanto,
contribuir para a marginalizagdo de estudantes negros,
impactando sua autoconfianga e motivagdo académica.

Assim sendo, a interagdo com os estudantes do 9° ano
ressalta a urgéncia de reformas nos materiais didaticos, incluindo
uma abordagem mais inclusiva e diversificada. A caréncia de
herdis negros nas narrativas apresentadas na escola nao apenas
priva os alunos de uma compreensdo mais abrangente da historia,
como também prejudica o desenvolvimento saudavel de suas
identidades. A promoc¢do de representacdes mais diversas e
positivas € vital para criar ambientes educacionais inclusivos,
onde todos os estudantes possam se sentir reconhecidos,
valorizados e capazes de alcangar seu pleno potencial.

Essa medida ¢ uma resposta direta ao chamado a a¢ao dos
estudantes, visando preencher lacunas histéricas e proporcionar
modelos que se alinhem as vivéncias e a rica heranca cultural da
comunidade quilombola. A representatividade nao ¢ apenas
simbolica, ela ¢ um meio de validar as identidades dos alunos,
contribuindo para uma percep¢ao mais positiva de suas proprias
historias e culturas.

° Educagao além de esteredtipos:

A Escola Quilombola assume um papel crucial ao desafiar
ativamente os esteredtipos enraizados nos materiais didaticos,
uma vez que reconhece que uma educagdo autenticamente
inclusiva e justa ndo pode se contentar apenas com a transmissao
de informagdes. E fundamental problematizar esses esteredtipos,
pois eles nao apenas refletem, mas também reforcam as
desigualdades e preconceitos presentes na sociedade.
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Ao se engajar nesse processo de problematizagado, a escola
busca ndo apenas desconstruir as narrativas preconcebidas, mas
também criar um ambiente onde os alunos possam questionar
ativamente e reconhecer as multiplas perspectivas e experiéncias
que compoem a diversidade cultural e racial. Isso ndo apenas
enriquece o processo educacional, mas também fortalece a
capacidade dos alunos de entenderem o mundo de forma mais
critica e informada.

No entanto, essa tarefa ndo ¢é isenta de desafios. A
desconstru¢do de esteredtipos exige um esfor¢o constante e
consciente, enfrentando resisténcias tanto dentro quanto fora da
sala de aula. Além disso, é importante considerar como os
proprios alunos podem internalizar esses esteredtipos € como isso
pode afetar sua autoestima e identidade.

Portanto, ao problematizar os esteredtipos, a Escola
Quilombola ndo estd apenas promovendo a diversidade e a
igualdade, mas também capacitando os alunos a serem agentes de
mudanca em uma sociedade que ainda luta contra o racismo e
outras formas de discriminacdo. Essa abordagem critica e
reflexiva ndo apenas transforma a educagdo, mas também
contribui para a construcdo de uma sociedade mais justa e
inclusiva para todos.

° Construcao de Identidades Soélidas:

A abordagem das inadequagdes na representacdo da
populagdo negra pela Escola Quilombola vai além de
simplesmente corrigir distor¢des; ela busca ativamente construir
identidades solidas e positivas entre os alunos quilombolas. No
entanto, este processo ndo ¢ isento de desafios e complexidades.

Ao reconhecer as singularidades culturais e promover um
senso de pertencimento e orgulho em relagdo a propria identidade,
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a escola se posiciona como um espago inspirador para o
desenvolvimento de identidades resilientes, capazes de resistir
aos estigmas sociais. No entanto, ¢ importante problematizar
como essa constru¢do de identidade pode ser influenciada por
fatores externos, como a persisténcia do racismo estrutural e a
falta de representacdo positiva na midia e na sociedade em geral.

Além disso, ¢ essencial considerar como as proprias
experiéncias dos alunos dentro da escola podem impactar na
formacao de suas identidades. Questdes como a autoestima, o
acesso a oportunidades educacionais e a interacdo com
professores e colegas podem desempenhar um papel significativo
Nesse processo.

Portanto, enquanto a Escola Quilombola trabalha para
construir identidades solidas e positivas, ¢ fundamental abordar
essas questoes de forma integral e contextualizada. Isso requer
ndo apenas um esfor¢o para combater as representacdes negativas
e promover a valorizagdo da heranca cultural, mas também um
compromisso continuo em criar um ambiente educacional que
apoie e fortaleca a identidade dos alunos quilombolas em todas as
suas dimensdes.

° Compromisso ético e politico:

A revisdo dos materiais didaticos pela Escola Quilombola
transcende a esfera educacional, representando um imperativo
ético e politico de extrema relevancia. Este compromisso vai além
de simplesmente fornecer uma educagao de qualidade; trata-se de
uma responsabilidade moral de contribuir para uma sociedade
mais justa, igualitaria e respeitosa da diversidade cultural e racial.

Ao reconhecer sua fun¢do como agente de transformagao social,
a instituicdo compreende que seu papel vai além da transmissao
de conhecimentos académicos. Ela reconhece a importancia de
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moldar ndo apenas a educagao dos alunos, mas também sua visao
de mundo e seu engajamento ativo na sociedade.

No entanto, ¢ importante problematizar os desafios
inerentes a esse compromisso ético e politico. Por exemplo, a
revisdo dos materiais didaticos pode encontrar resisténcia por
parte de grupos conservadores ou instituicdes que resistem a
mudangas estruturais. Além disso, a implementacdo de uma
educacdo mais inclusiva e diversificada pode exigir recursos
adicionais e uma reestruturacao significativa dos curriculos e
praticas pedagogicas.

Apesar desses desafios, a Escola Quilombola esta
firmemente comprometida com sua missdo de transformagao
social. Este compromisso €tico e politico ndo se limita ao ensino
tradicional, mas se estende para além das salas de aula, assumindo
a forma de uma verdadeira missdo de empoderamento e justica
social. Ao abracar essa responsabilidade, a instituicdo se
posiciona como uma for¢a motriz na luta por uma sociedade mais
inclusiva e equitativa.

Consideracoes finais

A Escola Quilombola Professor Luiz Alves Ferreira,
estrategicamente situada no maior quilombo urbano da América
Latina, emerge como uma instituicdo paradigmatica que
transcende os limites convencionais do sistema educacional. Essa
instituicdo se estabelece como um centro de resisténcia e
transformagdo, promovendo ndo apenas a transmissdao de
conhecimento, mas também uma profunda reflexdo sobre as
estruturas sociais e as dindmicas de poder.

303



Ao adotar a conscientizagdo como pilar fundamental de
sua abordagem educacional, a escola busca ir além do ensino
tradicional, aspirando despertar a consciéncia critica dos alunos.
Este processo de conscientizagdo ndo se limita apenas ao
entendimento intelectual, mas engaja os estudantes em uma
jornada de compreensdo, questionamento e acdo. Capacitar os
alunos a ndo apenas compreender, mas a questionar as normas
sociais estabelecidas e agir de forma proativa na sociedade ¢
central para a missao da escola.

A transformacdo das estruturas de poder, conforme
expressa no compromisso explicito de desmantelar sistemas de
opressdo, ¢ a manifestacdo concreta dessa conscientizacdo. A
escola ndo se contenta em apenas expor as injusti¢as, mas busca
equipar os alunos com as ferramentas necessarias para desafiar
ativamente essas estruturas, contribuindo assim para uma
sociedade mais justa e equitativa.

A busca incessante por equidade, um dos pilares
fundamentais da escola, é reflexo direto da influéncia dos
pensadores Paulo Freire (1974), Frantz Fanon (1968) e Bell hooks
(2013). Freire (1974), com sua pedagogia libertadora, Fanon
(1968), ao abordar as questdes psicologicas e sociais da
colonizagao; e hooks (2013) ao destacar a interseccionalidade ¢ a
importancia da representacdo, convergem na formagao da
abordagem da escola. Esses pensadores fornecem a base tedrica
para a compreensao das estruturas opressivas € a inspiragao para
a acao transformadora.

Assim, a Escola Quilombola Professor Luiz Alves Ferreira se
destaca ndo apenas como uma instituicdo educacional, mas como
um catalisador de mudangas sociais significativas. Sua
abordagem, enraizada nos principios desses renomados teoricos,
reforca a nog¢do de que a educagdo ndo deve ser apenas
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informativa, mas também transformadora, capacitando os alunos
ndo apenas a enfrentar os desafios intelectuais, mas também a se
tornarem agentes de mudanga ativos em suas comunidades e na
sociedade em geral.

A necessidade premente de representagdo positiva na
educacdo, especialmente por meio da inclusdo de herdis negros
nos materiais didaticos, reflete uma resposta direta ao apelo dos
estudantes por uma representatividade que va além do
simbolismo superficial. Esta iniciativa vai ao encontro de uma
demanda crucial pela validagdo das identidades dos alunos,
desempenhando um papel fundamental na constru¢do de uma
percepcao mais positiva de sua propria histéria e cultura.

Ao inserir herdis negros nos materiais didaticos, a Escola
Quilombola nao apenas busca preencher lacunas historicas, mas
também procura redefinir ativamente as narrativas presentes
nesses materiais. Essa acdo ndo ¢ apenas simbolica, mas serve
como um contraponto as representacdes estereotipadas e
limitadas que historicamente permearam os livros didaticos. A
presenca de herdis negros como figuras centrais nas narrativas
ndo apenas oferece modelos positivos para os alunos, mas
também desafia os estereotipos arraigados, desmantelando
preconceitos e promovendo uma compreensdo auténtica da
diversidade cultural e racial.

Ao atuar contra os esteredtipos presentes nos livros
didaticos, a escola ndo apenas corrige distor¢des historicas, mas
também contribui para a formacdo de uma consciéncia critica
entre os estudantes. Questionar e desafiar as narrativas que
perpetuam preconceitos torna-se uma ferramenta poderosa para
empoderar os alunos a analisarem de maneira critica o mundo ao
seu redor. Essa abordagem ativa ndo apenas beneficia os
estudantes diretamente envolvidos, mas também influencia
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positivamente o ambiente escolar, promovendo uma cultura
educacional que valoriza a autenticidade, a igualdade e o respeito.

Além disso, ao promover uma compreensao auténtica da
diversidade cultural e racial, a Escola Quilombola contribui para
a construcdo de uma sociedade mais inclusiva. Ao desafiar as
narrativas estigmatizantes, ela ndo apenas impacta a formagao dos
estudantes, mas também influencia a visdo mais ampla da
sociedade em relacdo a diversidade. Dessa forma, a escola se
posiciona como um agente de transformacdao, moldando ndo
apenas as perspectivas individuais dos alunos, mas também
contribuindo para a constru¢do de uma base mais justa e
equitativa na educacao e, por conseguinte, na sociedade.
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FORMACAO DE PROFESSORES: TECNOLOGIAS
EDUCACIONAIS PARA A INCLUSAO DA
DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL

Jaqueline Machado Vieira
Reinaldo dos Santos
Angelita da Cruz Espinola

Edicléia Lima de Oliveira

Introducio

Diante das perspectivas que visam a inclusao étnico-racial
de diversos grupos, para recorte desse artigo, iremos falar das
pessoas negras (pardas e pretas) que possuem deficiéncia visual
(PDVs) no ambiente escolar, trazemos para este trabalho breves
contribui¢cdes tedricas ligado a Educacdo Inclusiva e as
tecnologias em Audiodescri¢do, mas sobretudo, nossa principal
objetividade neste artigo foi de trazer os desafios e as
contribuigdes nas praticas pedagogicas referentes ao ensino de
geografia para os professores trabalharem com todos educandos
com e sem deficiéncia em sala de aula. Desse modo, para
contribuir com este debate, trouxemos parte dos resultados de
uma pesquisa maior que foi desenvolvida pelo Gepetic (Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Educa¢ao e Tecnologias da Informagao
e Comunicagdo) que fica localizado na Universidade Federal da
Grande Dourados (UFGD).

A inclusdo deve promover a interagdo e acolher a todos,
sem excec¢do, no sistema escolar, com a garantia de equidade de
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acesso, bem como de conteudo e metodologias que respeitem a
especificidade dos educandos, sejam eles do campo ou cidade,
com deficiéncias ou sem deficiéncias, para que possam alcangar
a autonomia e a cidadania com o direito do respeito a diversidade.
No seu sentido mais amplo, visa o desenvolvimento dos processos
que garanta aos estudantes vulneraveis, excluidos e os com
deficiéncia uma educagdo emancipatéria e de qualidade dentro
das escolas regulares.

A priori, sabemos que uma grande parcela dos docentes
de licenciatura ndo tiveram em seus curriculos, disciplinas que
abarcassem o debate da Inclusdo e das Deficiéncias, pensando
nesse cendrio ¢ que trouxemos um recorte passo a passo da
constru¢do de um material que auxiliard os professores e
educandos com deficiéncia visual (EDV) a trabalharem imagens
no ambiente escolar, em nosso caso, utilizamos a imagem do
Mapa do Estado do Mato Grosso do Sul em sala de aula, através
do recurso com acessibilidade em Audiodescricao.

Atualmente vivemos na era das informacdes que se
conectam ¢ formam redes repentinamente e as tecnologias
promovem alternativas que nos auxiliam aprimorar as praticas de
ensino visando a educac¢do inclusiva por meio de estratégias
pedagogicas que respeite, valorize e promova as potencialidades
de cada estudante.

O uso de recursos tecnologicos evoluiu, com o passar do
tempo, € vem se apresentando como uma possibilidade a ser
estudada na educagdo. Pois os recursos disponibilizados pelo
computador fazem do mesmo uma ferramenta que podera ser
usada como instrumento, um meio para facilitar a construg¢ao do
conhecimento dos estudantes com deficiéncia, seja na pesquisa de
informagdes ou na elaboracao dos conceitos (Schliinzen, 2011).
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Assim, as tecnologias, principalmente as Tecnologias
Digitais da Informagao e Comunicagdo (TDIC) sdo todos aqueles
recursos digitais que conectam, informam e organizam as
informagdes e comunicagdo dos seres humanos. E na educacao,
diante das praticas inclusivas, t€ém auxiliado no desenvolvimento
da aprendizagem dos Estudantes Publico Alvo da Educagao
Especial (EPAEE), dentre estes, com Deficiéncia Visual.

Sendo assim, a inclusdo aliada as tecnologias, podem
proporcionar grandes beneficios na aprendizagem, pois estas
tecnologias se tornam ferramentas facilitadoras na construcao do
conhecimento. Além disso, o uso de ferramentas tecnologicas no
processo ensino-aprendizagem ¢ importante para fomentar os
recursos didaticos, auxiliar na inclusdo digital e social, além de
possibilitar o compartilhamento de informagdes e experiéncias
entre os educandos. “As novas tecnologias de informagao estao
integrando o mundo em redes globais de instrumentalidade. A
comunicacdo mediada por computadores gera uma gama de
comunidades virtuais”. (Farias, 2013, p. 22).

Ressaltamos a importancia que se tem do ensino-
aprendizagem da cartografia em sala de aula, pois ¢ a partir desse
tema que poderemos abordar os elementos geograficos de
representacdo, localizacdo e orientagdo, e com o uso da
Audiodescrigao, fazemos a transformagdo de imagens em
palavras para os (EDV) inseridos na sala de aula. Nesse sentido,
fica sob a responsabilidade do professor de geografia elaborar
atividades metodoldgicas em sala de aula que estimule seus
educandos a se orientar, fazer projecao de simbologias do local
onde ele estd inserido, pois com a elaboragdo do Material,
alcancamos o desafio que foi a construgdo de um produto que por
meio dessa tecnologia educacional analdgica, auxilie nas
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metodologias de ensino de geografia que inclua os educandos
com deficiéncia nas escolas.

Segundo Bruno (2013, p.303), a inclusdo no espaco
escolar requer mudangas na sua forma de organiza¢dao em, pelo
menos, trés aspectos, que se conduzam pelo principio da
colaboragdo e interagdo entre pais, professores, profissionais da
educagao especial e os proprios educandos.

A proposta de educacdo inclusiva propode trés formas
interdependentes de agdo organizacional da escola: a
formagdo de rede de apoio com a participacdo de
profissionais da educagdo especial, pais e equipe de
atendimento terapéutico, quando necessario para avaliagdo
e planejamento; articulagdo e trabalho conjunto do
professor do ensino regular e educagdo especial;
aprendizagem cooperativa, criacdo de uma atmosfera de
aprendizagem em sala de aula em que alunos com varios
interesses e habilidades diferentes trabalham em conjunto.

[.].

Dentro dos avancos nas politicas publicas, destacamos o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015). O referido Estatuto
foi atualizado em julho de 2015 e institui o conhecimento da Lei
n. 13.146/2015 - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) que prevé em
seu Art. 1°

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia),
destinada a assegurar ¢ a promover, em condigdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusdo social e cidadania. Paragrafo tinico. Esta Lei tem
como base a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, ratificados pelo
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Congresso Nacional por meio do Decreto Legislativo
no 186, de 9 de julho de 2008, em conformidade com o
procedimento previsto no § 3o do art. 5o da Constitui¢ao
da Republica Federativa do Brasil, em vigor para o Brasil,
no plano juridico externo, desde 31 de agosto de 2008, e
promulgados pelo Decreto no 6.949, de 25 de agosto de
2009, data de inicio de sua vigéncia no plano interno.

Essa Lei instituida em (2015), faz, consideracao que na
implementag¢ao dessa politica é preciso refletir sobre as condi¢des
de acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia nas escolas
do campo e da cidade, considerando que além de reforcar suas
especificidades, seja pessoal ou local, devemos quebrar barreiras
de acessibilidade e propor medidas inovadoras para a escola, para
que eles sejam inclusos e tenham mais autonomia.

Desenvolvimento

A educagdo tem como objetivo colaborar com o
desenvolvimento da pessoa capacitando a mesma para sua inser¢ao ao
exercicio da cidadania, ela ndo vem apenas para criar sujeitos com
papéis sociais “relevantes” na sociedade. Ela busca também tratar
do ser, do individuo com seus valores, seus costumes ¢ do modo
de enxergar o mundo, isto ¢, a educacdo busca atender o interior
do ser humano para que ele possa se autoconhecer, fazer suas
escolhas, tomar decisGes e conscientemente formular suas
opinides, tendo como resultado a constru¢do de um cidadao, ao
qual ¢ assegurado todos os aparatos que garantam sua dignidade.

Desta forma, a educagao ¢ uma grande ferramenta para
que as pessoas sejam incluidas no meio escolar e social, a medida
que o acesso da pessoa a educacdo for intensificado, a
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concretizagao dos demais direitos sociais sera facilitada. Assim,
o papel da educagdo e da utilizagdo da tecnologia como uma
ferramenta pedagodgica na busca para a inclusao de diversos
grupos sociais ¢ fundamental para fazermos uma andlise das
questdes étnico-raciais. Segundo Verrangia & Silva (2010, p.
710) “a escola ¢ um ambiente privilegiado para a promog¢ao de
relagdes étnico-raciais positivas em virtude da marcante
diversidade em seu interior.” Assim, para os autores os estudos
direcionados para questdes que abordem temadticas raciais e
indigenas colaboram com o desenvolvimento de cidadania dos
alunos, bem como contribui para uma formagao pedagdgica dos
docentes ao lidar com as diversidades étnico-raciais e indigenas
no ambiente escolar.

A lein. 11.645 de 10 de margo de 2008, que altera a lei
n. 9394 estabelece a obrigatoriedade em introduzir no curriculo a
disciplina de Historia e cultura Afro-Brasileira e Indigena nos
estabelecimentos de ensino fundamental ¢ de ensino médio,
publicos e privados.

Art. 1o A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa
a vigorar acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental
e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o
ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1o O conteudo programatico a que se refere o caput deste
artigo incluird o estudo da Historia da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira ¢ o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
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escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras. (Brasil, 2008).

Sabemos que a lei n. 11.645/2008 ¢ uma politica publica
educacional, que refletem uma das conquistas existentes nos
varios segmentos do movimento negro no Brasil as quais
destacam as desigualdades sociais e raciais. A lei acima transcrita
vem colaborar com as discussdes sobre tematicas que foram por
muitos anos silenciados pelas institui¢des de ensino. Colocar em
pratica conhecimentos referentes a historia e cultura afro-
brasileira ¢ dos povos indigenas possibilitard os reparos da
exclusdo com esses grupos.

Ao analisarmos a histéria do Brasil, desde a sua
colonizacao, a populagdo negra, em razao da escravidao, ndo teve
as mesmas oportunidades sociais que os povos declarados
brancos. Esse foi tratado como um “objeto” e, mesmo apos a sua
abolicdo, essa situacdo se perdurou, contribuindo, com o passar
do tempo, para uma estigmatizacdo do grupo negro, ficando
marcado como uma classe pobre, marginalizada e assim
discriminada socialmente. Durante séculos o negro foi
identificado como uma imagem negativa, desta maneira a
inclusdo de tematicas que valorizem a sua historia e cultura
repercutird em um novo olhar social que reconheca o papel do
negro como sujeito. Segundo Verrangia & Silva, (2010 p. 212)
destaca o papel das ciéncias naturais em promover a superagao de
estereotipos da imagem negativa da populagao negra.

Com base em conhecimento produzidos pelas ciéncias
naturais, promover a superagdo de estereotipos de
inferioridade e valorizar a diversidade étnico-racial
presente na sociedade. Para tanto, podem ser
desenvolvidas atividades que contribuam para que os
estudantes analisem criticamente a historia do conceito
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biologico de ragas humanas, rechacado pela comunidade
cientifica ha mais de cinqlienta anos.

Assim, a educag@o tem um grande papel na valorizagao
de grupos negros marginalizados, introduzindo praticas
pedagbgicas que contribuam para o fortalecimento positivo da
identidade negra que colaborem para minimizar o racismo, a
intolerancia, o preconceito e outras formas de discriminacao.

Por essa razao, a pratica da luta contra as discriminagdes
raciais deve ser organizada e concomitante a equivaléncia dos
grupos sociais, para a formulacao de ferramentas historicas ao
avanco da cultura brasileira. Afinal, o racismo e a discriminagao
estabelecem desvantagem material e divide as classes a fim de
fortalecer os grupos elitistas. Boa parte da populagdo fica em
nivel intermediario de transi¢do, portanto, nao sente o peso destas
transformagoes. Porém, o grupo de sujeitos que sdo discriminados
por viver o problema real, como desemprego, exclusdo, pobreza,
racismo e exploragdo sente diretamente o significado do
preconceito.

Por isso trabalhar em sala de aula questdes que abordem a
cultura afro-brasileira e indigena demonstrando o caminhar
desses povos e sua contribui¢do com o pais contribuira com a
valoriza¢do da cultura e a vivéncia desses grupos. No entanto,
quem vai ser o sujeito intermediador desta abordagem ¢é o
docente, visto que ¢ o educador que vai trabalhar nas salas de
aulas questdes sobre conhecimento da histdria e da cultura afro-
brasileira e indigena para tanto tem que haver uma preparacao
(formacao) deste docente para saber reconhecer essas culturas e
saber lidar com as diversidades. Assim o sujeito principal
facilitador deste processo ¢ o educador/professor. Com base neste
compromisso podemos fazer a seguinte reflexao: como o docente
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vai lidar com diversidade étnico-racial e de outros grupos na sala
de aula?

Alei 12.288/2010 conhecida como o estatuto da igualdade
¢ um conjunto de a¢des que possibilita buscar o fortalecimento
dos valores da populacdo negra na construcao da igualdade que
englobam o campo educacional e social. Assim, as agdes
afirmativas tém um grande papel de oportunizar condi¢des para
inser¢do do negro nas universidades, mercado de trabalho,
servicos publicos, e demais atividades e oriunda também do
movimento negro no pais que visa a diminuicdo das
desigualdades raciais e o respeito a diversidade étnico-racial. O
artigo 4 descreve as politicas publicas direcionadas a educagdo

Art. 4° A participacdo da populagdo negra, em condigdo de
igualdade de oportunidade, na vida econdmica, social,
politica e cultural do Pais sera promovida,
prioritariamente, por meio de:

VII - implementagdo de programas de acdo afirmativa
destinados ao enfrentamento das desigualdades étnicas no
tocante a educagdo, cultura, esporte e lazer, saude,
seguranca, trabalho, moradia, meios de comunicacdo de
massa, financiamentos publicos, acesso a terra, a Justica, e
outros.

Paragrafo unico. Os programas de acgdo afirmativa
constituir-se-do em politicas publicas destinadas a reparar
as distor¢oes e desigualdades sociais € demais praticas
discriminatérias adotadas, nas esferas publica e privada,
durante o processo de formagao social do Pais.

Complementa o artigo 9 da lei 12.288/2010:

A populacdo negra tem direito a participar de atividades
educacionais, culturais, esportivas ¢ de lazer adequadas a
seus interesses e condigdes, de modo a contribuir para o
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Em
prescreve:

patriménio cultural de sua comunidade e da sociedade
brasileira.

seu artigo 13 e seus incisos da lei n.12.288/2010

Art. 13. O Poder Executivo federal, por meio dos 6rgaos
competentes, incentivara as institui¢des de ensino superior
publicas e privadas, sem prejuizo da legislagdo em vigor,
a:

I - resguardar os principios da ética em pesquisa e apoiar
grupos, nucleos e centros de pesquisa, nos diversos
programas de pos-graduac@o que desenvolvam tematicas
de interesse da populacdo negra;

II - incorporar nas matrizes curriculares dos cursos de
formacio de professores temas que incluam valores
concernentes a pluralidade étnica e cultural da
sociedade brasileira;

Il - desenvolver programas de extensdo universitaria
destinados a aproximar jovens negros de tecnologias
avangadas, assegurado o principio da proporcionalidade de
género entre os beneficiarios;

IV - estabelecer programas de cooperagdo técnica, nos
estabelecimentos de ensino publicos, privados e
comunitarios, com as escolas de educag¢ado infantil, ensino
fundamental, ensino médio e ensino técnico, para a
formacgao docente baseada em principios de equidade, de
tolerancia e de respeito as diferengas étnicas
(BRASIL,2010) (grifo nosso).

Observa-se no inciso II do artigo 13 a preocupagdo em
incorporar praticas pedagdgicas na formagao de professores no
que se refere a pluralidade étnica para valorizagdo da histéria e
cultura negra. No entanto ¢ sabido que na sala de aula cada aluno
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carrega consigo um conjunto de elementos culturais intrinsecos,
ou seja, cada aluno possui uma cultura distinta, uma maneira
especifica de fazer e enxergar o mundo. Essas caracteristicas
diversas de pessoas vao aparecer na sala de aula por esse motivo
e o educador tem que estar preparado para lidar com essas
situagdes. Nao basta apenas dominar o conteido, tem que saber
lidar criticamente com a diversidade humana.

Deste modo, ¢ fundamental o educador utilizar praticas
pedagodgicas inclusivas para facilitar a interagdo de diversos
grupos de pessoas (deficientes, videntes, negros e indigenas). O
educador ao trabalhar na sala de aula com diversos grupos
utilizando ferramentas que facilitem a inclusdo vai conseguir
reconhecer e respeitar os sujeitos envolvidos no processo ensino
aprendizagem e desta forma sera o facilitador desta interagdo ao
reconhecimento do outro.

Assim, com as praticas educacionais podera ocorrer uma
abertura de novos horizontes, ou seja, emancipar o sujeito para
que ele visualize um novo mundo possibilitando disseminar o
sentimento de tolerancia, o respeito aos direitos sociais,
desempenhando um papel para preparar os individuos para
vivenciar a diversidade humana.

A tecnologia tem, por principio, o auxilio da resolucdo
problemas das necessidades humanas para o envolvimento de
produtos e processos destinados as diversas atividades humanas,
envolvendo o estudo, diagnostico e operacionalizagao que atenda
a demanda de tempo, (reducdo do esfor¢o humano) qualidade,
esfor¢o e custo menor. Os avangos tecnologicos influenciam as
varias dimensdes da vida em sociedade: meio ambiente, politica,
economia, cultura, educagao etc. Eles sdo grandes facilitadores
na vida de milhares pessoas auxiliando em varios aspectos da
vida. (Nascimento; Santos, 2016).
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A Audiodescrigao (AD) consiste na “transformagao de
imagens em palavras” para que informagdes-chave transmitidas
visualmente ndo passem despercebidas e possam também ser
acessadas por PDV total, parcial ou com baixa visdo. Dizemos
que a AD ¢ um recurso tecnologico, tendo em vista sua utilizacao
tanto para que se possa descrever/narrar, diretamente € em tempo
real, os fatos para quem ndo enxerga, quanto para planejar, gravar,
editar e disponibilizar objetos comunicacionais em 4udio. Este
recurso tecnoldgico tem o objetivo de tornar os mais variados
tipos de materiais audiovisuais (pecas de teatro, filmes,
programas de TV, espetaculos de danca, fotografias etc.)
acessiveis as PDV. (Franco; Silva, 2010).

Sua origem se deu em meados da década de 1970 nos
Estados Unidos a partir dos ideais desenvolvidos por Gregory
Frazier, em sua dissertacdo de mestrado. No entanto, as primeiras
discussdes no Brasil estdo no livro publicado em 2010
denominado: Audiodescri¢do: Transformando imagens em
palavras, que nos apresenta uma coletanea de artigos ligados a
audiodescricdo. Optamos por menciond-lo, devido a sua
originalidade no Brasil. Sendo assim, os primeiros a apresentar a
técnica da AD foram: Margaret Rockwell, que tinha DV e seu
companheiro Cody Pfanstiehl (Pinotti, 2014).

[...] foram responsaveis pela audiodescricao de Major
Barbara, pega exibida no Arena Stage Theater em
Washington DC em 1981. Na época, o Arena Stage
Theater havia recebido recursos publicos para tornar suas
producdes mais acessiveis ¢ Margaret Rockwell foi
contatada para ajudar nessa empreitada. Ela, por sua vez,
buscou o auxilio de Cody Pfanstichl e o casal, entdo,
passou a audiodescrever as producdes teatrais. Eles
também  foram  responsaveis  pelas  primeiras
audiodescrigdes em fita cassete usadas em visitas a
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museus, parques ¢ monumentos nos EUA, além
de contribuir de maneira significativa para levar a AD a
televisdo.

Em 1982, eles audiodescreveram a série de TV Americana
Playhouse, transmitida pela Public Broadcasting Service
(PBS). Enquanto o programa era exibido, a audiodescrig¢ao
era transmitida simultaneamente via radio. (Franco; Silva
apud Pinotti, 2014, p. 32).

Compreendemos a Audiodescri¢cdo, como uma ferramenta
tecnoldgica educacional, social e cultural relevante no papel de
transformar as imagens em palavras, podendo ser essa técnica
capaz de dar autonomia as PDV e aos videntes e trazer mudancas
facilitadoras na comunicagdo entre docentes ¢ discentes em sala
de aula. Ao falarmos, portanto, em AD como ferramenta escolar,
iremos refletir de que maneira podemos fazer o uso desse recurso
tecnologico social e educacional para todos os educandos em sala
de aula.

Ao pensarmos, entdo, o ensino de geografia nas praticas
educacionais em sala de aula com os Estudantes com Deficiéncia
Visual (EDV), elencamos como categoria de estudo, o espacgo,
que, para nds professores de geografia, consideramos essencial
para pensar as redes tecnologicas. A Geografia, como ciéncia, ¢
pautada em sua capacidade de discutir os fendmenos da realidade
em sua totalidade. Ela possibilita a reflexao da relagdo sociedade
e natureza, sendo o espago geografico o seu objeto de estudo
central (Santos, 1993, 1994, 1997). Nesta perspectiva, debatemos
sobre como ler e analisar os Mapas, sendo eles nosso objeto de
estudo no ensino da geografia, junto com o recurso em AD.

Eles ganham destaque devido seu dinamismo espacial e
temporal para explicar os fenomenos.
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A representagdo espacial dos Mapas dentro do ensino de
geografia, ¢ uma forma de ajudar o professor a organizar o
conhecimento ensinado e o aluno a organizar suas ideias € os
conceitos aprendidos nas aulas. As representacdes cartograficas,
desempenham papel chave para representar a estrutura do
conhecimento aos alunos em qualquer situagdo, um
conhecimento que articula acdo, sentimento e pensamento
consciente, ¢ favoravel e importante para professores e educandos
dentro de uma sala de aula.

Vivemos bombardeados por um grande volume de
informacgdes, sobretudo pela midia, elas influenciam nossa
percepcao de espago e tempo e nossa visdo de mundo. Elas
modificam nossa relacdo com o real. Todo esse movimento da
realidade influencia diretamente na dindmica da escola e nos
processos pedagogicos em sala de aula, fazendo com que os
professores de geografia sempre estejam modificando suas
linguagens e, nesse caso, com a ajuda das tecnologias e suas
metodologias de ensino-aprendizagem (Castellar; Vilhena, 2011).

A disciplina de Geografia tem o papel fundamental de
apresentar aos discentes em sala de aula a representag@o espacial
dos lugares, possibilitando a observacgao e localizagao dos objetos
naturais e sociais no espago.

A seguinte pesquisa experimental parte do pressuposto de
que as analises podem ter diferentes objetivos e metodologias, €
devem preencher seu respectivo campo de interesse, sejam nas
areas das ciéncias exatas, humanas ou bioldgicas, sejam de
metodologias qualitativa ou quantitativa. Segundo Castro (1976),
Lakatos e Marconi (2001), existem trés tipos basicos de pesquisa
com objetivos diferenciados: exploratéria, descritiva e
experimental. A pesquisa quantitativa considera geralmente a
ciéncia como uma verdade objetiva, enquanto a pesquisa
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qualitativa se centra na experiéncia vivida e, portanto, no
fendmeno subjetivo. De um modo geral a pesquisa quantitativa
comega por expor os objetivos previamente definidos, isto &,
objetiva a verificagdo de resultados previstos (LAKATOS;
MARCONI, 2001).

A pesquisa experimental consiste na gestagdo e
elaboragdo (ou pré-linha de producao), a partir da criagdo de um
modelo de material, criado manualmente, podendo ser feito
anteriormente o desenho universal do mesmo. Em seu processo
de efetivagdo, temos as etapas: testes (podendo ser em
laboratorios), validagao (através de usudrios na pratica em
diversos niveis) e a descri¢do, o passo a passo de como foi feito o
produto. Depois € feito seu registro de propriedade intelectual e,
por fim, ocorre sua inser¢ao no mercado de trabalho, podendo ser
empresas ou até mesmo as escolas, seja em forma manual ou
digital, pois a pesquisa aqui teve carater educacional tecnologico.
(Santos, 2016).

Ao se analisar e partilhar essa experiéncia da criacdo desse
material didatico relacionado as TICs espera-se que outros
educadores possam aprender com nossos avangos e desafios, que
relataremos o passo a passo, de sua construgdo. Permitindo
aprofundar a reflexdo sobre o uso dessa ferramenta no ambiente
escolar, capaz de proporcionar aos Estudantes com Deficiéncia
Visual (EDV) e Estudantes Videntes (EV), de uma maneira
construtiva e interativa, o entendimento do conteido de
representacdo cartografica. Vejamos a tabela 1 detalhado da
construgao a seguir:
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Tabela 1: As fases detalhadas da construcao do Material: Materiais e
Processos de Desenvolvimento

PROCESSO
FasES | JIATERIAL DE FOTOGRAFIA
ELABORACAO
1.* ETAPA A confecgdo
Planejamento h exige uma
A que se op organizagao
destina? \ prévia,
O que ﬂ identificando o
elaborar? publico-alvo
Como com que se
elaborar? pretende
trabalhar e
sempre
prevendo o
menor custo-
benificio para
professores ¢
estudantes
2.*ETAPA - 3 madeiras | Na selegdo da
O que vamos | no tamanho madeira, papel
utilizar? de 35,5cm X | EVA ¢ preciso
Quais 25,5cm cuidado para
materiais no - 1 madeira ndo interferir na
geral? no tamanho qualidade da
Cores dos 29,5X 21,5 “Transparéncia”,
materiais? cm pois ela é a base
- colade para AD, sendo
silicone ela desenhada
- palitos com 9
- papel EVA | quadrantes para
- tesoura identificagdo das
- papel areas
transparéncia | audiodescritas.
- caneta
hidrografica
preta,
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- nimero em

barile e em

papel sulfite

dolao9;

- régua

-eléstico
3.2*ETAPA Madeira (seu | Cortar em
Selecdo de tamanho tem | tamanho de um
tamanho da que ser um quadro para
area do pouco maior | fotografia com
prototipo do que a medidas de 35,5
escolhido folha sulfite X255cme

A4), deixar a parte

facilitando o | lateral direita

carregamento | com uma

e abertura para a

deslocamento | entrada de

desse folhas de sulfite

material para | com imagens

professores para AD
42 ETAPA - Fita durex; E fundamental a
Escolha dos - cola de escrita em braile
numeros silicone; e deve
arabicos e em | - papel posteriormente
Braile do 01 sulfite; ser encaminhada
ao 09 para - tesoura para um revisor
ser colado ao com DV para
redor da testar se ela esta
madeira para com um formato

identifica-¢do
e
acessibilidade
dos
quadrantes
aos usuarios
com
Deficiéncia
Visual

bom garantindo
a acessibilidade
ao produto.
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5.ETAPA - Transpa- E importante
Confec¢do de | Réncia fazer os
folha - Caneta desenhos dos
transparén- hidrografica | quadrantes com
cia na medida | preta os tamanhos em
30cm X 20cm | - Régua centimetros
e os desenhos iguais,
de 09 respeitando suas
quadrantes medidas a fim
adotando as de facilitar a
seguintes identificagdo das
medidas (em areas 01 a0 09 a
cm) de cada seem
quadrante audiodescritas
(mapa)
posteriormente
6. ETAPA - Madeira; Cortar a tabua
Confecgdo de | - Clips na medida de
uma tabua em | borboleta; 29,5¢cm X 21
madeira com | - Cola cm, para
um clips silicone; sustentacao das
(29,5cm X 21 | - Palito de folhas (mapas).
cm) para dente; Foi escolhido
sustentagdo - Barbante esse tamanho
das folhas porque facilita

(imagens) a
serem
audiodes-
critas (mapa)

para os
professores
trabalharem com
o formato A4,
além de ajudar
no desclocamen-
to em sala de
aula com o
material. Depois
colar um gancho
em formato de
clips para
facilitar a
entrada e saida
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da madeira de
dentro do
prototipo
7.2 ETAPA - Cola Os quadrantes
Construgdo e | silicone irdo identificar
colagem da - Folha as areas do 01
transparén- transparén- ao 09 facilitando
cia ja com os | cia a AD em partes
quadrantes - caneta das figuras que
em laranja, hidrografica serdo acopladas
indicando a - palitos pela base em
divisdo dos - tinta guache | madeira.
quadrantes laranja
em plastico -EVA
sobre o
prototipo e
setas em EVA

Fonte: VIEIRA, 2018

Verificamos no quadro 1, o detalhamento da construgdo
passo a passo desse Material. Primeiramente, foi criado um
material analdgico que serviu como base para os professores
trabalharem em sala de aula. Este material analégico, conforme a
figura, pode conter dentro do seu interior diversas imagens, em
nosso caso resolvemos trabalhar a Representagao Cartografica da
localizagdo do Mapa do Estado do Mato Grosso do Sul e o
Recurso em Audiodescrig¢do. Veja a seguir
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Figura 1: Material didatico feito pela autora para se trabalhar em sala
de aula.

Fonte: VIEIRA, 2018.

Nessa etapa, apds varias reunides em conjunto com o
orientador e professores internos e externos ao PPGEdu da
UFGD, decidimos, apos alguns levantamentos de Mapas no
Banco do IBGE, e também no site da Prefeitura da cidade de
Dourados MS, quais imagens de Mapas seriam escolhidas para
AD, entdo, optamos por trabalhar com uma Imagem do Mapa do
Estado Mato Grosso do Sul contendo algumas de suas principais
cidades (cinco) e suas devidas Geolocalizacdes e nele
acrescentamos uma audiodescri¢do detalhada e textual.

Ainda nesta fase, agregamos a utilidade de se reler os
materiais de estudos da geografia para que os professores
relembrem passos importantes da cartografia, que envolve como
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elementos fundamentais, a propor¢do, escala, localizagao e
orientagao.

Vejamos na Figura 2 no qual a autora editou, a imagem
Mapa do estado de Mato Grosso do Sul, destacando suas cinco
principais cidades e nele acrescentamos uma audiodescri¢ao
detalhada e textual em formato de Fichas.

Segue posteriormente a respectiva Figura 3, com recurso em
Audiodescrigdo, para esse texto, elencamos apenas uma ficha
modelo, como recorte, veja a obra completa com as 30 Fichas,
com recurso em audiodescri¢do, na dissertacdo’’ da autora,
detalhadas do Material em quadrantes desse Mapa do estado do
Mato Grosso do Sul e algumas de suas principais cidades. Ainda
nesta fase, agregamos a utilidade de se reler os materiais de
estudos da geografia para que os professores relembrem passos
importantes da cartografia, que envolve como elementos
fundamentais, a propor¢ao, escala, localizacdo e orientacao.

37 VIEIRA, Jaqueline Machado. Para ver os Mapas com Palavras:
Audiodescrigdo como Recurso Pedagogico no Ensino de Geografia para a
Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia Visual. 200 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educagdo) - Faculdade de Educagdo, Universidade Federal da Grande
Dourados. Dourados MS, 2018.
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Figura 2: Mapa do Estado do Mato Grosso do Sul.

L10Z ‘VHOLNY 4SPY°LB0Z VHIZATIS S2INOS

Fonte: Vieira, 2018.
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Figura 3: Ficha com Audiodescri¢do do Quadrante 0 - Geral, Mapa do
Estado do Mato Grosso do Sul e algumas de suas principais cidades.

00001-0A

CEPETIC

BOCA_GEO GERAL A HER

AD)

4D)

D)

A figura apresenta o Mapa politico com a localizagao do
estado de Mato Grosso do Sul com as cinco principais
cidades, ao seu entorno, Dourados, Campo Grande, Trés
Lagoas, Paranaiba, e Corumba, temos representado os quatro
estados brasileiros e dois de seus paises fronteirigos e as
hidrografias em azul que circulam no estado de Mato Grosso
do Sul, uma legenda a esquerda, uma escala a direita e uma

rosa dos ventos.

INICIO VOLTAR MAPA AJUDA
Fonte: Vieira, 2018.
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Assim, fizemos a audiodescrigao textual na Figura 3, que
contém o modelo de uma das respectivas FICHAS, que contém
na obra da autora a colecdo completa da Audiodescrigao textual
do Mapa do Estado do Mato Grosso do Sul, e entende -se que ¢
preciso compor em suas informagdes, a representacdo
cartografica como uso dessa linguagem, favoravel para o ensino
de geografia e para a inclusao das pessoas com deficiéncia visual
no ambiente escolar. A representagdo espacial dos mapas dentro
do ensino de geografia ¢ uma forma de ajudar o professor a
organizar o conhecimento ensinado e o aluno a organizar suas
ideias e os conceitos aprendidos nas aulas. As representagdes
cartograficas desempenham papel chave para representar a
estrutura do conhecimento aos alunos em qualquer situacao, um
conhecimento que articula agdo, sentimento e pensamento
consciente, ¢ favoravel e importante para professores e educandos
dentro de uma sala de aula.

Vivemos bombardeados por um grande volume de
informagdes, sobretudo pela midia, elas influenciam nossa
percepcao de espago e tempo e nossa visao de mundo. Elas
modificam nossa relacdo com o real. Todo esse movimento da
realidade influencia diretamente na dindmica da escola e nos
processos pedagogicos em sala de aula, fazendo com que os
professores de geografia sempre estejam modificando suas
linguagens e, nesse caso, com a ajuda das tecnologias e suas
metodologias de ensino-aprendizagem (Castellar; Vilhena, 2011).

Ressaltamos a importdncia que se tem do ensino-
aprendizagem da cartografia em sala de aula, pois ¢ a partir desse
tema que poderemos abordar os elementos geograficos de
representacdo, como a localizacdo. Nesse sentido, fica sob a
responsabilidade do professor de geografia elaborar atividades
em sala de aula que estimule seus educandos a se orientar, fazer
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projecao de simbologias do local onde ele esta inserido, ou até
mesmo de objetos que o cercam, além da leitura geografica dos
mapas em geral, para que possamos contextualizar espacialmente
nossas analises (Almeida, 2011).

CONSIDERACOES

Trouxemos, portanto, uma reflexdo necessaria para o
campo educacional e formagao de professores que discutem a
importancia das tecnologias educacionais, que por meio delas ¢é
que teremos pautado, uma Educagao Inclusiva para o ambiente
escolar e as dificuldades encontradas pelos professores por conta
da sua formagdo que, no geral, carece de informagdes e
conhecimento sobre a questdo da inclusdo escolar e social por
parte das pessoas com deficiéncia.

Quanto aos procedimentos metodologicos, trouxemos a
constru¢do do material, que teve a sua elaboracgdo, através de uma
pesquisa experimental. O objetivo principal deste trabalho foi
trazer a analise passo a passo sobre a nossa criacdo de um
material/ manual que contribua na inclusdo das pessoas negras
(pardas e pretas) com deficiéncia em sala de aula, ou seja, que
fornega novas metodologias de ensino para os professores
expandirem o conhecimento e trocas saberes com seus alunos.

Essa construcdo tecnologica educacional, ¢ essencial para
atualidade, pois dard desenvoltura tecnoldgica, tanto aos
profissionais educadores da geografia quanto de outras areas, que
carecem da utilizagdo das tecnologias digitais e sociais no
cotidiano escolar e podendo ser expandida a outras areas do
conhecimento e a sociedade em geral.
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Concluimos, portanto, que o objetivo principal de nossa
pesquisa foi o de construir uma metodologia de ensino-
aprendizagem alternativa e interativa para que educadores
possam trabalhar em sala de aula por meio desse Material. A
importancia se justifica pelo fato de que os educadores carecem
da utilizacdo das tecnologias e de materiais didaticos no cotidiano
escolar, logo, com esta proposta poderemos auxiliar, ampliar,
inovar, incluir e qualificar a autonomia na comunicagdo € o
acesso a informacgao por parte das PDV.

Além disso, ¢ preciso garantir conhecimentos para todos
por meio da contextualizagdo do ensino. Diante disso, o material
incluso dentro dessa pesquisa realizada, visa também um
aprendizado contextualizado para os alunos de diferentes culturas
por meio de abordagens étnico raciais que naturalizam as
diferencas culturais.
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NEGRAR A EDUCACAO: UMA PROPOSTA DE
PRETAGOGIAS COM IMAGINARIO SOCIAL

Izabel Espindola Barbosa

Valeska Fortes de Oliveira
Abrir caminhos

Essa breve abertura quer adentrar caminhos da Educagao
das Relagdes Etnico-Raciais dentro de uma universidade piiblica,
mais especificamente em um curso de Licenciatura em
Pedagogia. Com a costura do Imaginario Social de Cornelius
Castoriadis (1982) propomos agdes pretagogicas inspiradas em
Sandra Haydée Petit (2015). Esse texto traz partes da pesquisa em
andamento que foi apresentada em um evento de pesquisadores
negros, o V Coloquio Raga e Interseccionalidades e o Primer
Congreso del Investigadores Afrolatinoamericano y del Caribe.
No evento, devido ao tempo apenas o resumo ¢ apresentado, uma
breve ideia. Junto ao Grupo de Trabalho Formacao docente e
relagdes étnico-raciais: avangos ¢ desafios da formacao inicial e
continuada coordenado pela pesquisadora Luciane Ribeiro Dias
Gongalves e pesquisador Benjamin Xavier de Paula pensou-se em
unir forcas e formar redes. Este texto apresenta a pesquisa em seus
aspectos teoricos e na proposta de agdo, dando um tempo com a
parada forgada durante a problematica climéatica no estado do Rio
Grande do Sul onde as autoras residem e pesquisam.

Forcosamente nos obrigamos a ser fortes, tragica
redundancia tratando-se de corpos de mulheres. Mas esta forga,
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além de aprofundar embasamentos tedricos para a continuagao da
pesquisa, autodeterminamos a nds a necessidade integral de afeto.
Se pensamos em relagdes €étnico-raciais propomos um giro - uma
ginga - na academia. Somos afetos e esse continuar educando -
negrar a educacao - ¢ para “romper com o modelo dominador da
sociabilidade humana e do desejo de imaginar novas e diferentes
formas de as pessoas se unirem” (bell hooks, 2021, p.78). E o
nosso desejo que traduzimos em palavras. Boa leitura!

Entre Labirintos e Encruzilhadas

O reconhecimento do Estado Brasileiro sobre a
importancia da “cultura negra brasileira e o negro na formagao da
sociedade nacional” atestam a participacdo fundamental dos
negros nas mais diversas areas do conhecimento. Conforme o
avango das discussdes, alguns temas foram redefinidas as agdes
afirmativas e seu propdsito de transformacgao social. O foco sao
as formas de ensinos e aprendizagens que como educadoras,
enxergamos na educacdo as possibilidades de Ilutas por
aprendizagem de cidadania, ao cobrarmos posicionamentos
politicos. A historia dos negros ¢ a historia dos brasileiros. Um
povo que ndo (re)conhece sua historia ndo consegue enxergar um
futuro. A sociedade so existe em grupo e conforme a filosofia
africana do ubuntu, “eu sou porque nds somos”. Para isso,
possibilidades de desenvolvimento local através da educagdo
necessitam, primeiramente, de conhecimento. Assim se constroi
a igualdade de oportunidades, se desconstroi a intolerancia,
impulsiona o respeito e a cultura da paz. “Superioridade?
Inferioridade? Por que simplesmente ndo tentar sensibilizar o
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outro, sentir o outro, revelar-me outro?” (Frantz Fanon, 2008,
p.191)

No Brasil, o passado escravocrata e o presente
negacionista e racista mantém e amplia a discriminagao quanto a
cultura afrodescendente, por isso uma apresentacdo mais
demorada e embasada nas pretagogias como da encruzilhada, pois
“ampliar o angulo académico acerca da educacao nago, ¢ também
oferecer a sociedade um olhar mais plural, ndo contaminado pelo
preconceito, mais tolerante e inclusivo com este recorte
brasileiro” (Marcio de Jagun, 2021, p. 156). Pesquisar sobre
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais vem em um processo de
muitas descobertas. No doutorado foi possivel descobrir com
universidades parceiras temas como as relagdes internacionais, a
multicultura e as narrativas de Marie-Christine Josso. Com o
Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacao e Imaginario Social -
GEPEIS - envolvendo as relagdes étnico-raciais aos estudos sobre
audiovisual, cinema e projeto de extensdo na regido da Quarta
Colonia (RS), que atualmente ¢ um Geoparque da UNESCO.

Os espacos satélites da universidade - extensdo, grupos,
convénios - flexionam-se abrindo espagos para discussdes outras,
entre elas a possibilidade das relagdes étnico-raciais. A duvida ¢
como, dentro do espaco formal de educacdo mais conservador, na
sala de aula, essas relagdes sdo colocadas diretamente ao
estudante, em especial a quem busca a formacdo inicial de
professores. Faremos uso estratégico de uma proposta de
pesquisa-formagdo com pretagogias, no intuito de compartilhar,
nas palavras de Luiz Rufino (2019), um rolé epistemologico. Um
passeio pelas frestas do mundo, pois como o autor de Pedagogia
das Encruzilhadas nos convida a pensar mais além de centro e
margem, mas nesses constantes entrecruzamentos que vivemos.
Assim,
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A pedagogia como a reivindico compreende-se como um
complexo de experiéncias, praticas, invengdes e movimentos
que enredam presengas e conhecimentos multiplos e se debruca
sobre a problematica humana e suas formas de interagdo com o
meio. E nessa perspectiva que a educagdo, fenémeno humano
implicado entre vida, arte e conhecimento, torna-se uma
problematica pedagégica (Luiz Rufino, 2019, p. 74).

Essa reivindicagdo ndo culpa a escola, “mas cisma” com
discursos universais e¢ considerados basicos (sobre qual base?).
Nao ¢ negar os conhecimentos da modernidade, mas ¢ questiona-
los. Pois o autor Luiz Rufino (2019) traz como exemplo de cisma,
a disposicdo em “adaptar” a palavra como ferramenta de
sobrevivéncia, visto que as pessoas escravizadas preservaram
tantos seus saberes que ainda temos diversas contribuigdes na
nossa fala e escrita e vida brasileira que foram trazidos e
adaptados ao modo de viver, inclusive escravizado, que foi
imposto. Nesse rolé epistemologico onde autorias negras
apresentam suas visdes de mundos, a pretagogia (Sandra Petit,
2015) ndo ¢ um conceito, mas um grande guarda-chuva onde,
principalmente, praticas e “fala-a¢do” convivem em um sistema
circular de trocas. A inspiracdo ou revolta para a criagao da
proposta pretagogica foi a falta de referenciais teéricos para além
da Europa. Reafirma-se que a Pretagogia nao ¢ uma oposicao ao
conhecimento ocidental, posto que,

O importante € entender que ¢ para todos/as, independentemente
da cor da pele, mas que possui uma especificidade, que é o
apresentar referenciais inspirados na cosmovisao africana para o
trabalho pedagogico em sala de aula, particularmente para a
implementacdo de conteudos e de metodologias curriculares
condizentes com essa matriz (Sandra Petit, 2015, p. 150).

Como ja dito, discutiremos conceitos que se ouve por ai,
alguns que chegaram na academia, vindo de movimentos de lutas
por direitos: direitos de mulheres, diretos de indigenas, direitos de
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negros. Nessa discussdo, a escrita das referéncias no texto com,
ao menos, o primeiro nome e o ultimo sobrenome ¢ dispositivo
de visualizacao feminino; visto que o sobrenome carrega, em um
imagindrio patriarcal, dominio de homens: pais ou maridos.
Esses conceitos vém de autorias do continente africano e
americano, destaque para os paises dos Estados Unidos da
América e Brasil. Assim como a escolha de autoras e conceitos,
a andlise se caracteriza pela aplicagdo educacional dessa
discussao.

Patricia Hill Collins destaca que a midia contribuiu para
uma visao estereotipada do feminismo enquanto ele se difundia
globalmente. Mulheres brancas, ¢dio aos homens e liberagdo
sexual eram retratadas como esséncia da luta politica por direitos,
alguns estabelecidos e ndo cumpridos: e entdo ndo somos todas
iguais? Nao. Por isso, os dispositivos de estereotipagdo mantém,
ainda, um imagindrio social do que ¢ ser feminista. Sobre isso,
Collins escreve que “o termo feminista negra destaca as
contradi¢des subjacentes a brancura presumida do feminismo e
serve para lembrar as mulheres brancas que elas ndo sao as Uinicas
nem a norma feminista”. E essa associacdo do feminismo a
brancura, afasta as mulheres negras estadunidenses do termo, nao
dos ideais. A autora critica essa dicotomia (branca - preta) e
também a hierarquizagdo da pauta (g€nero - raca ou raca -
género), afinal, a “ampla agenda feminista mundial encontra
expressoes distintas em diferentes regides do mundo e entre as
diversas populagoes” (2017, p. 14 e 12).

No artigo “O que ¢ um nome?”, traduzido para o
portugués em 2017 mas publicado em 1996, Patricia H. Collins
discorre sobre as aproximagdes e afastamentos dos conceitos de
feminismo negro ¢ mulherismo americana. o primeiro apontado
como diferenciacao do feminismo universal branco e outro como
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rompimento com o conceito ocidental branco, o mulherismo
americana. A autora, além dos conceitos, apresenta as tensdes
existentes nas defesas e ataques sobre cada ideologia, destacando
a autodefinicdo como similitude de luta. Essas tensdes fazem
propor que,
questdo mais abrangente de analisar a centralidade de género na
formagdo de uma gama de relagdes dentro das comunidades
talvez seja o momento de ir além da nomenclatura, aplicando as
ideias principais advindas de mulheristas e feministas negras

para a afro-americanas. Esta avaliagdo deveria abranger varias
dimensdes (Patricia Hill Collins, 2017, p. 18).

Importante destacar que até aqui ainda estavamos
localizados em algumas discussdes ao norte - América e Europa,
sobre defini¢cdes de feminismo, feminismo negro e mulherismo
americana. Antes de adentrar um pouco mais nos mulherismos,
os estudos da sociologa nigeriana de origem ioruba Oyeronké
Oyéwumi colocam um ponto critico na busca por identificagdes
que a mulher negra afrodescendente  carrega. Oyéwumi
historicizou o conceito de género a partir da sua realidade onde
nao existia género como categoria social.

A logica cultural das categorias sociais ocidentais ¢ baseada em
uma ideologia do determinismo bioldgico: a concepgao de que a
biologia fornece a base logica para a organizagdo do mundo
social. Assim, essa ldgica cultural é, na realidade, uma “bio-
logica”. Categorias sociais como “mulher” sdo baseadas em um
tipo de corpo e sdo elaboradas em relag¢do, e em oposi¢ao, a outra

categoria: 0 homem (Oyéronké Oyéwumi, 2021, p. 15-16).
Enquanto discorre sobre a sociedade ioruba com um ciclo
historico anterior e posterior ao demarcador “colonizacdo”, a
autora aponta que outras sociedades africanas detém os mesmos
principios. A linguagem ndo tem género determinante e as
categorias sociais sao nomeadas pelas relagdes entre as pessoas.
A partir da colonizacdo e a imposi¢ao de sua bio-loégica quando
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os relatos orais eram transcritos, o colonizador determinava o
género. Um exemplo sdo as palavras oko e aya nas unidades
familiares. Pelos ocidentais, traduziu-se oko como marido e aya
como esposa devido aos comportamentos na esfera familiar,
assim como o direito a heran¢a. Entretanto, oko ¢ o familiar
consanguineo enquanto aya ¢ o familiar por lago conjugal. Assim
como ha diferenciacao de tratamento por senioridade. Ou seja,

[...] a maneira como as pessoas estavam situadas nos
relacionamentos mudava dependendo de quem estava envolvida
e da situacdo particular. O principio que determinava a
organizacdo social era a senioridade, baseada na idade
cronologica. Os termos de parentesco ioruba ndao denotam
género; e outras categorias ndo familiares também ndo eram
especificamente marcadas por género. O que essas categorias
iorubas nos dizem é que o corpo nem sempre estd em vista € a

vista da categorizagio (Oyeéronké Oyéwumi, 2021, p. 43).

Isso foi trazido pelo fato de conceitos como
afrocentricidade e mulherismo africana trazerem diversos
principios africanos. A autodefinicdo, autoavaliagdo e
senioridade. No caso do mulherismo, a autora afro-estadunidense
de best sellers, Alice Walker coloca tais conceitos em sua
literatura. As aproximagdes e distanciamentos do feminismo e,
novamente, as tensoes: as criticas apresentaram-se pela literatura
utilizar metaforas com uma conceituagdo rasa (o que eu diria
sensivel, vivencial e tensa).

Por outro lado, a professora afro-estadunidense Clenora
Hudson-Weems define quinze agdes politicas do mulherismo
africana melaninado. Melaninado por considerar os contextos de
diaspora que sequestraram africanos e colocaram-nos em lugares
(tempo-espaco-geografico) com diferentes modos de opressoes.
Dai, o fato de basear agdes com principios africanos, realizando
as adaptacdes que forem necessarias, especificando que o
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mulherismo tem base africana mas no contexto da diaspora negra.
Algumas dessas acdes s3o consequéncias do processo
escravagista, como a forca, papéis flexiveis e harmonia com os
homens na luta. Este ultimo ¢ sobre as lutas por direitos civis dos
negros ¢ também um chamado para que os homens juntem-se as
mulheres em lutas por igualdade. Os papéis flexiveis sao reflexos
que, enquanto os homens eram vistos como ameagas € muitas
vezes estavam presos, as mulheres estavam trabalhando
garantindo um sustento minimo para seu lar. Ou seja,
forcosamente a mulher negra obriga-se a ser forte, “a forga ¢
muito importante para a sobrevivéncia de um povo” (Clenora
Hudson-Weems, 2020, p. 83).

No ambito da centralidade familiar, temos a
compatibilidade masculina, evitando qualquer hierarquia. O
respeito aos mais velhos com o principio da senioridade, além das
questdes sobre maternal e nutridora que voltam-se novamente a
centralidade da familia, ndo a fun¢ao de procriar, mas ao cuidado.
O que pode ser considerado um ponto critico nas discussoes
feministas. Mas nao esquegamos que entre mulheres negras se age
com irmandade genuina conquistada pelas vivéncias
compartilhadas e responsabilidades mutuas. Weens demonstra na
sua escrita a sua religido cristd, mas no mulherismo africana
melaninado o conceito ¢ a espiritualidade, pois “na cosmologia
Africana, o mundo fisico e o espiritual coexistem” (Clenora
Hudson-Weems, 2020, p. 88). Dessa maneira,

A verdadeira Mulherista Africana procura tanto a totalidade
(completude) quanto a autenticidade (conexdo cultural) em sua
vida. Compreensivelmente, agora ela quer tudo, ou pelo menos
parte disso para que possa alcangar seus objetivos. Isso significa
que ela quer sua casa, sua familia e sua carreira, sem
negligenciar nada disso pelos outros (Clenora Hudson-Weems,
2020, p. 87).
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Por isso a importancia da Autonomeacao que ¢ quando a
mulher negra se identifica como mae, empresaria, feminista, filha,
ndo feminista, tia, gostosa, preta, ou seja, “nomeia-se a si mesma
e a seus atos”, ndo como escolha ou hierarquia de importancia,
mas como parte de um todo e em relagdo a determinado momento
(tempo-espaco-contexto). Se a funcdo de mae lhe exige a
demanda agora, ela €, agora, mae em evidéncia. Caso esteja no
trabalho, nesse momento ela sera uma mae trabalhadora em
evidéncia. Mesmo que em apenas uma hora do dia ela se dedique
a uma agenda politica, ali sua evidéncia serda de ativista. A
mulherista ndo escolhe uma parte de seu todo, ela evidencia cada
parte dependendo do contexto e de sua vontade. Ao se definir, a
mulherista africana se autodenomina, independente do que os
outros esperem. No caso de ideais feministas, as mulheristas nao
aceitam o rotulo do feminismo, mas podem utilizar esses ideias,
reinterpretando-os conforme sua cultura coletiva. “Portanto a
Mulherista Africana define a sua propria realidade sem nenhuma
fidelidade particular aos ideais existentes” (Clenora Hudson-
Weems, 2020, p. 73-76). Ressaltamos que Clenora Hudson-
Weens faz um grande estudo sobre a tematica mulherista, mas nao
¢ a unica.

Ainda em terras estadunidenses, Patricia Hill Collins
utiliza os termos autodefini¢do e autoavaliacdo no feminismo
negro. Para a autora, essas duas acdes fazem parte da luta contra
a opressao, visto que “autodefini¢cao envolve desafiar o processo
de valida¢dao do conhecimento politico que resultou em imagens
estereotipadas externamente definidas”. E, complementando esse
processo, a autoavaliacao vem “substituindo imagens
externamente definidas com imagens auténticas de mulheres
negras” (2016, p. 102).
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Em contrapartida a disputa estadunidense entre
feminismo negro e mulherismo africana, da Franga vem o
conceito de feminismo decolonial de Frangoise Verges (2020).
Verges investiga as mulheres racializadas, as outras, que “abrem”
a cidade; profissionais da limpeza, com pouca escolaridade e
baixos salarios, na Europa onde se diz que ndo houve escravidao
ou coloniza¢ao. Um local que se julga “limpo” desses males.
Inclusive no feminismo que a autora chama de civilizatério
(segregacionista), pois adotou mecanismos neoliberais. Sobre
essa proposta ela explica que,

Foi pensando nessas mulheres, em suas lutas e em suas vidas,
que propus um feminismo decolonial radicalmente antirracista,
anticapitalista e anti-imperialista. Um feminismo a escuta dos
combates das mulheres mais exploradas, das empregadas
domésticas, das profissionais do sexo, das queer, das trans, das
migrantes, das refugiadas e daquelas para quem o termo
“mulher” designa uma posicao social e politica, ndo estritamente
bioloégica. Um feminismo, e, portanto, aberto a questionamentos,
a possibilidade de rever suas analises, que ndo busca o
reconhecimento das institui¢des , mas que se ancora nas lutas,
com suas perdas e alegrias (Frangoise Verges, 2020, p. 20).

Quantos desses conceitos sdo espalhados no Brasil sem a
devida critica social nesse contexto de racismo estrutural, somado
ao mito da democracia racial e a politica de branqueamento? “A
palavra-senha desse imperialismo da brancura, e do capitalismo
que lhe ¢ inerente, responde a apelidos bastardos como
assimilagdo, aculturacdo, miscigenag¢dao” (Abdias Nascimento,
2016, p. 110). Essa polidez de palavras colocam uma névoa na
realidade social, destacando para pior as condi¢cdes das mulheres
negras brasileiras. Em terras brasileiras, Pindorama, as discussoes
chegam como as navegacdes dos colonizadores. Chegam,
desembarcam e se impdem. Assim comecam os textos divulgando
conceitos sobre feminismo e mulherismo. A diferenca ¢ que neste
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novo desembarque j& ndo estdvamos tdo desavisados e, embora
houvesse a necessidade de teorizagdo, tinhamos exemplos do
sexo biologico feminino que faziam partes da historia. Por vezes
até nas historias oficiais, em algum cantinho, mas principalmente
do cotidiano social do Brasil. Lélia Gonzalez (2020) trazendo os
espagos onde a mulher luta politica e socialmente, destaca

Mas sobretudo a mulher negra anénima sustentaculo econdmico,
afetivo e moral de sua familia é quem, a nosso ver, desempenha
o papel mais importante. Exatamente porque sua forca e corajosa
capacidade de luta pela sobrevivéncia nos transmite a nos, suas
irmas mais afortunadas, o impeto de ndo nos recusarmos a luta
pelo nosso povo. Mais ainda porque, como na dialética do
senhor e do escravo de Hegel, apesar da pobreza, da solidao
quanto a um companheiro, da aparente submissdo, ¢ ela a
portadora da chama da libertagdo, justamente porque ndo tem
nada a perder (Lélia Gonzalez, 2020, p. 64).

Lélia destaca que na periferia, a desigualdade social
aproxima todas as mulheres, inclusive as brancas. Hoje, com
tantas discussdes sobre tons de pele e representagdes, sabemos
que a maioria dessas mulheres sdo fruto da mesticagem. Sobre
aceitacao, alienagao, dores, outras discussoes sao essenciais, mas
ndo nos deteremos a formular questdes de auto e
heteroidentificacao. Afinal, como desEduca Carter G. Woodson,
“em nossa historia particular, ndo diminuiriamos nem um pouco
o brilho de qualquer estrela em nosso firmamento” (2021, p. 97).
E ndo deixaremos mais que ignorem nosso brilho. Seja na
encruzilhada ou na nagologia®® ou em outras préticas afro-
referenciadas, a pretagogia emerge quando transcende conceitos
em possibilidade de propostas que se transformem em agoes.

38 Ver Marcio de Jagun
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Para isso precisamos apresentar uma proposta ensinativa que
possa efetivar e ressignificar os aprendizados dos envolvidos.

Nessa luta contra os bloqueios (desencantamento) que a
colonialidade nos apresenta em nosso pensamento, na
necessidade de “gingar” entre conhecimentos impostos pela
modernidade/capitalista/patriarcado/cristdo, ha necessidade
imprescindivel de exercer ferramentas que ajam na pratica da
vida e social. Seja internalizando essa pratica e
promovendo/divulgando/compartilhando o "chamado ao mato”
(Luiz Rufino, 2019, p. 12).

Assim, a procura pelo encantamento através da pretagogia
vem com a proposta de atividade chamada “Significagdes sobre
Encontros Pessoais e Profissionais” - SEPP. Propositalmente o
som da sigla da atividade ¢ igual a do Cédigo de Enderecamento
Postal - CEP, que na geolocalizacdo brasileira designa um lugar
especifico de morada.

Costura tedrico-metodologica

A atividade SEPP acontece em quatro partes: a
apresentagdo dos envolvidos - um chamado a rua; a teorizagao -
um convite ao rolé€; o album - sankofa e; a avaliagao - inventario
ensinativo. Nao necessariamente nessa ordem, pois “os
acontecimentos, as decisoes, as concepgdes nao sao desenroladas
com inicio, meio e fim. Estas estdo sempre sujeitas as oscilagdes”
(Marcio de Jagun, 2021, p. 73). Todo o planejamento descrito
tentara “abrir caminhos” em encruzilhadas pedagogicas com
relagdes étnico-raciais. E como todo ritual, depende da entrega e

de cada percepcao.
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No chamado a rua - apresentagdo - cada um serd
convidado a se apresentar. Ao serem perguntadas sobre “quem
s30”, as pessoas geralmente respondem dados de registro pessoais
(data nascimento, género, estado civil...), dados sociais
(maternidade, local de residéncia...), educacao formal, profissdao
e, algumas, informam questdes que a pessoalizam (gostos e
desejos). Nesse momento ¢ marcado na lousa tragos: verticais
para dados pessoais e horizontais para dados profissionais.
Informagdes que correspondam as duas opgdes ou nenhuma serao
curvas. Nos encontros de tracos e curvas serdo marcadas cruzes.

O desenho sera usado para explicar a pluralidade da
Pretagogia, onde ndo héa separagdes (teoria e pratica / corpo,
mente, alma / saber e conhecimento / humanidade e natureza),nao
ha dualidade (bem e mal / culto e popular / formal e informal);
também nao hé generalidades (a histéria, a ciéncia), nada ¢ uno,
mas tudo é complexo e plural. Tudo isso, para utilizar sem
barreiras de racismos as palavras “encruzilhada” e “Exu’”, que ¢
o dono da encruzilhada, e sdo atacadas pela estrutura racial
vigente.

Na Europa, a palavra “magia” ¢ sempre tomada no mau sentido,
enquanto que na Africa designa unicamente o controle das
forcas, em si uma coisa neutra que pode se tornar benéfica ou
maléfica conforme a diregdo que se lhe dé. Como se diz: “Nem
a magia nem o destino sdo maus em si. A utilizagdo que deles
fazemos os torna bons ou maus” (Amadou Hampaté Ba, 2010,
p. 173).

ApOs o primeiro chamado a rua, o inventario ensinativo ¢
um dispositivo alternativo para a muito utilizada avaliacdo como
parte constituinte da autoformacdo.. Inventario ensinativo,
porque,

Prova sdo muitas vezes elementos de tortura psicolégica e
assédio moral. A educa¢do convencional deposita na exigéncia
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de notas e avaliagdes, um gozo de uma pressdo no sistema
educacional hegemonico, as provas sdao instrumentos que
aprofundam desigualdades, usadas muitas vezes para
discriminar. Incrivel como alunos e alunas at¢é mesmo na
graduacgao, sdo obrigados a fazer prova sem consultar os livros
que eles serdo uteis futuramente, no exercicio diario de suas
profissdes. Mas, a nagologia educacional iorubd ndo usa esse
método. Até porque, esta cultura parte do pressuposto de que a
avaliagdo do conhecimento ¢ pessoal. S6 quem pode julgar seus
saberes, ¢ o proprio individuo. Essa escola n3o tem provas
escritas, nem orais, nem trabalhos, ou artigos. Quem avalia o
aluno ¢ a sua consciéncia. Ela é, assim, educada para pensar,
avaliar e criticar ndo apenas os outros, a si mesma. Essa escola
nao tem provas (Marcio de Jagun, 2021, p. 161).

Assim, inspirado na nagologia e na pedagogia das
encruzilhadas cria-se o inventdrio ensinativo individual para que
os envolvidos se auto avaliem em todos os encontros da atividade.
O uso de metaforas faz parte desse encantamento, pois o
inventario pode remeter a perda como separagdo, fim de uma
empresa ¢ até a morte. Aqui delimitamos como fim e, por
consequéncia, também,o inicio de um novo ciclo. Sendo um
inventario o processo que sucede a perda (fim/inicio de um ciclo),
no qual se apuram os bens, os direitos e as dividas para chegar a
heranga liquida, que € o que sera de fato transmitido; a finalidade
sera metaforicamente: contabilizar mais os ganhos e menos as
perdas; planejar mudangas; projetar investimentos (em
SI/MIM/EU) e; ultrapassar barreiras (por vezes auto impostas).

O album - sankofa - busca visualizar quem esta presente
nas imagens que remetem a memorias familiares ou proximas.
Nas turmas pesquisadas a maioria sao pessoas brancas, assim
também pelo album se observara a falta: quem falta, por que essa
falta e outras indagagdes que surgirem. Por tratar-se de algo
pessoal, na tese serdo colocadas imagens de autores da
bibliografia do curso, para vermos que cor ali € representada nas
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leituras obrigatéria dos futuros professores. Ja o convite ao rolé,
a teorizagdo ¢ todo o processo que coloca um outro estimulo ao
olhar o cotidiano em sala de aula.

Utilizando o imaginario social na educacdo das relacdes
étnico-raciais como caminhos para o processo de
autoconhecimento durante a formacdo docente, que na pesquisa
propoe as professoras em formacao inicial, sendo que, algumas ja
trabalham, trazemos provocagdes. Essas provocacdes mobilizam
nossos pensamentos € acdes com o que aprendemos, com a
cultura, que produzimos e a qual fomos submetidos, “e fomos
todos sujeitos as formas de socializagdo e aculturamento
consideradas normais em nossa sociedade”, como aponta bell
hooks (2021, p.78). Esse processo, planejado e aqui detalhado, ¢
flexivel e aberto a novas possibilidades.

E o tempo exigiu uma parada

Em meio a organizagdo da pesquisa, em parte aplicada, o
estado do Rio Grande do Sul enfrentou uma resposta climatica ao
descaso com o ambiente natural. Em 2024, a natureza em sua
forca invadiu a universidade e, entre receber desabrigados,
doagdes e buscar respostas na ciéncia, a Universidade Federal de
Santa Maria teve seu campus Camobi tomado pelas dguas: alguns
prédios danificados, a editora com perda total do estoque e o
acervo geral inundado com documentos precisando ser
recuperados. Na cidade, na periferia de Santa Maria, duas mortes:
mae ¢ filha, mulheres negras perderam suas vidas em um
desabamento.

Mesmo assim, a cidade ndo foi uma das mais afetadas.
Aulas suspensas e no retorno, a greve de instituigdes federais de
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ensino, fez a pesquisa com as estudantes parar. Nao tem
problema, isso nem ¢ problema, dada as circunstancias. Esse
tempo (espago) que o tempo (clima) obrigou, possibilita uma
costura tedrica que “arremate” desalinhos da pesquisa e da escrita.
Negrar a educagdo tem sua base em escritos de mulheres negras,
que denominaram-nas, por vezes, fortes e guerreiras. Mas seus
escritos nos pedem cuidado, um autocuidado, para cuidar do outro
e de tudo (o que der) que nos cerca. Tenhamos cuidado para um
retorno integral e por isso, sempre que preciso, nossa escrita muda
de rumo. Entre labirintos e encruzilhadas, as vezes o tempo de
parada indica o melhor caminho.

Negrar com afeto

Compartilhamos com bell hooks (2021) quando diz que
“ao cultivar a consciéncia e a descolonizacdo do pensamento,
conseguimos as ferramentas para romper com o modelo
dominador da sociabilidade humana e do desejo de imaginar
novas ¢ diferentes formas de as pessoas se unirem” (p.78).
Pensamos na formacdo inicial como um processo que pode
provocar desassossegos com aprendizagens e preconceitos
instituidos em outros e por outros espacos formativos e, ao
problematiza-los, irmos oferecendo outras aprendizagens. Ainda
com bell hooks,
Quando tomamos a teoria, as explicagdes, e as aplicamos
concretamente a vida cotidiana, as experiéncias, ampliamos e
aprofundamos a pratica da transformagao antirracista. (...) Elas
precisam fazer uma desconstrugdo ativa de seu pensamento
supremacista branco (que diz que vocé ¢ superior devido a

branquitude e, portanto, mais bem preparado para criar uma
crianga ndo branca do que qualquer pessoa de cor) procurando
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criar relagdes com maior diversidade racial (bell hooks, 2021,
p.78-79)

Experimentacdes, leituras, filmes, mostras de obras de
arte, musicas e estudos de caso e outros dispositivos podem
mobilizar a ampliacao de repertérios que, nao somente produzam
desaprendizagens da cultura branca racista e colonialista. Mais
além, podemos experimentar num processo formativo o desafio
mais ativo da pesquisa com as professoras (es) de outras
producdes, outras narrativas que ainda estdo ausentes,
invisibilizadas no ambito da formagdo universitiria. Renato
Noguera caracteriza o ser humano como um ser de afetos
(emogdes, sensacdes e razdes) que precisa ligar-se intimamente
em afetos, seus proprios, para nao consumir-s€ em coisa;
coisificar seus sentimentos, seus valores, suas relagoes.
“autointimidade ¢ uma possibilidade de compreensao que nos
somos seres afetivos” (2021). Para além de autoconhecimento, ¢
a possibilidade de conexao consigo € com os outros.

Nestes exercicios, olhar com nossas professoras (es) em
formagao inicial suas experiéncias anteriores a chegada no ensino
superior, provocando falas, escritas que possam olhar por dentro
e com mais aten¢do os processos a que foram submetidas na
familia e na sociedade. Como se o desafio fosse uma proposta de
respostas as questdes: como me tornei o que sou? E como posso
fazer com o que fizeram de mim? Esse seria um grande projeto
formativo inicial dentro da universidade. Na ampliacdo de
repertdrios, ainda cabe, uma olhada atenta para nossas referéncias
bibliograficas, onde descobriremos que estamos lendo uma
cultura ocidental de supremacia branca e coloniasta. Neste
movimento, incluimos mulheres negras nas fontes, algumas
brasileiras desconhecidas da academia, passando a conhecer seus
pensamentos e produgdes, que dialogam implicadas com nossos
problemas brasileiros. Dialogando ainda com bell hooks,
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O trabalho antirracista requer de todos nos a vigilancia sobre a
maneira como usamos a linguagem. O pensamento excludente ¢
importante para a manutengao do racismo e de outras formas de
opressdo de grupo. Sempre que usamos a légica inclusiva
“ambos /e”, estamos mais bem situados em construir
comunidade” (bell hooks, 2021, p.80).

Essa ¢ uma concep¢do que conhecemos na producdo do
imaginario social que traz a questdo do terceiro excluido. A
aprendizagem ¢ o que conhecemos na producdo do imaginario
social como ressalta Manuel Losada (2006), mostrando como
“Castoriadis elabora uma ontologia da indeterminidade (ou da
criacdo): nela, o ser ¢ entendido como processo aberto, como
fluxo. O que é, ndo é jamais fechado. O que ¢, ¢ aberto, ou o que
¢, ¢ sempre, também, a ser” (Grifos do autor, p. 30-31). O Feito
(instituido) e a ser feito (instituinte) sdo duas dimensdes do
imaginario social e nele nos provocamos coletivamente a pensar
e viver outras formas, produzir outras a¢gdes que sejam inclusivas
e democraticas, onde a justica comeca a engatinhar.

Nos implicamos neste projeto formativo compartilhando
da ideia de compor uma comunidade amorosa com professoras
(es) em formagdo inicial porque acreditamos neste espaco e
tempo como exercicio de criagdo. Criacao de outras formas de
ser, de outras formas de pensar, de outra linguagem, outras
palavras que ainda nao estdo ausentes: pretagogias. Nosso
projeto de formacdo ¢ branco: negrar a educagdo, negrar a
formacdo ¢ preciso. Escrever e pensar outras narrativas ¢
preciso. E preciso que nossas professoras negras em formagio
inicial tragam suas experiéncias cotidianas para que possamos
olhar o racismo estrutural que naturaliza formas,
comportamentos. Mas que se sintam acolhidas nos seus relatos
como contetdos de desaprendizagem e novas aprendizagens
para as professoras, que no seu trabalho na escola, também,
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precisam exercitar a escuta e o olhar sensivel para situacdes de
preconceitos.

Pessoas de cor que escolhem se autossegregar como meio de se
proteger de ataques racistas ndo conseguem essa diversidade.
(...) Precisam saber como manter a sanidade e a inteligéncia na
presenga da branquitude e dos ataques racistas Se essas
habilidades ndo forem aprendidas, ndo havera possibilidade de
lidar com o desafio de um mundo que ainda ndo ¢
completamente antirracista, mas ja € incrivelmente diverso. Nao
estardo munidas para fazer a parte delas ao desafiar e mudar o
racismo. (bell hooks, 2021, p. 138).

Proporiamos acrescentar este desafio adicionando as
pessoas brancas, pois presenciamos muito desconhecimento e
ignorancia sobre muitos temas que incluem a constituicdo e a
cultura brasileira na sua heranga negra. Acreditamos no espaco
da formacao inicial, mesmo afirmando que, os processos
formativos s@o continuos e continuam ao longo da vida. Mas as
criangas, os jovens € os espagos educativos, sejam eles formais
ou ndo formais, clamam por um (a) outro (a) professor (a). Uma
formacao inicial que amplia repertérios, a partir dos ja trazidos.
Uma formacao que traz outros saberes e narrativas invisiveis até
o momento. Uma formacao que encoraja a pensar uma escola
onde a justiga e a inclusdo ndo sdo palavras vazias, mas se
corporificam em criangas pretas, adolescente negros, em
professoras negras na educagao bésica e na universidade.

Negrar para quem?

Essa pesquisa com essa acao pretagogica foi pensada para
um curso de formacdo de professores em uma universidade
publica no centro do estado do Rio Grande do Sul. A cidade e a
universidade foram atingidas pelos acontecimentos do ano de
2024 - greve e enchentes -, assim, essa agdo ainda estd em
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construcao. Construgao das estudantes em formacao inicial, das
autoras - doutoranda e orientadora - em formacao continuada -
aprendendo e ensinando - sobre educagdo, imagindrios e
relagdes étnico-raciais.

Desconstruindo barreiras sobre a formagao de professores.
Que professores queremos, que professoras seremos... porque o
Negrar nao ¢ somente uma discussao de tese, ou uma pratica
para estudantes. Ele deve chegar, de alguma forma, até os
estudantes, desde o pequenino até os altos graus académicos. E
preciso estar no papel e ja estd em leis e normas institucionais.
Dizemos que ¢ imprescindivel estar em n6s. Em tantas acdes,
conversas, eventos e escritos o tema racial ¢ levantado e logo

vai embora: para onde e com quem?

Nos, educadoras, educadores, cidaddos, humanos
racializados - todos, pois branco também ¢ cor - devemos tomar
para nds essas discussdes e levar junto onde formos, levar a
outros lugares, outros sentires, outros saberes e fazeres na
educagao.
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Pedagogico da Prefeitura Municipal de Uberlandia.

367



Thiago Henrique Mota Silva

Doutor em Histdria pela Universidade Federal de Minas Gerais.
Professor permanente do programa de pds-graduagdo em
Historia da Universidade Federal de Juiz de Fora e professor
assistente do Departamento de Histéria da Universidade da
Califérnia, Santa Cruz. Suas pesquisas tratam do processo de
expansao do Isla no continente africano, de metodologias de
ensino de historia da Africa e de estratégias para aplicac¢io de
um ensino antirracista na educagao bésica e superior.

Valeska Fortes de Oliveira

Possui graduagdao em Pedagogia pela Universidade Federal de
Santa Maria (1986), mestrado em Educagdo pela Universidade
Federal de Santa Maria (1990) e doutorado em Educacao pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1995). Atualmente
¢ professora titular da Universidade Federal de Santa Maria.

Valter Machado da Fonseca

Técnico em Mineragdo pela Escola Técnica Federal de Ouro
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